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Resumo

Resultado de um estudo desenvolvido no Programa de Mestrado Profissional em
Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, pelo Instituto de Educacéao
Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para, este trabalho surgiu das
indagagodes: O que os estudantes surdos pensam sobre suas aulas de Matematica?
O que pode sensibilizar professores a otimizar o ensino de Matematica para surdos?
Para tanto, objetiva subsidiar a reflexdo de professores, sobretudo, de professores de
Matematica para a Educagao Matematica de surdos, e consiste num video produzido
a partir de uma entrevista videogravada com cinco estudantes surdos. Adotamos a
Anadlise Textual Discursiva (ATD) e a tradugéao/interpretacao em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), para dar visibilidade a Libras, com auxilio de uma intérprete e um
colaborador surdo. A relevancia deste produto esta na evidéncia da Pedagogia Visual
como metodologia de ensino, na perspectiva de orientagées sobre a importancia da
visualidade na Educacdo Matematica para surdos.
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Abstract

The result of a study developed in the Master's Program in Teaching in Science and
Mathematics Education, by the Institute of Mathematical and Scientific Education of
the Federal University of Para, this work came from the following questions: What do
deaf students think about their mathematics classes? What can sensitize teachers to
optimize math teaching for the deaf? In order to do so, it aims to support the reflection
of teachers, especially teachers of Mathematics for the Mathematics Education of the
deaf, and consists of a video produced from a video interview with five deaf students.
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We adopted the Discursive Textual Analysis (ATD) and the translation / interpretation
in Brazilian Sign Language (Pounds), to give visibility to Libras, with the help of an
interpreter and a deaf collaborator. The relevance of this product lies in the evidence
of Visual Pedagogy as a teaching methodology, in the perspective of guidelines on the
importance of visuality in Mathematics Education for the deaf.

Key words: Education of the deaf; Visual resource; Mathematics Education.

Introducgao

Embora a Matematica seja uma disciplina visual, por ser recheada de ideias
que se originaram dos conceitos de numero, grandeza e forma (BAYER, 2002),
percebidos a partir dos 6rgaos sensoriais pela inteligéncia viso-espacial (CAMPELLO,
2008), apresenta subjetividade em sua linguagem, pela operagéo de conceitos que se
sustentam na pratica cultural da Matematica, isto porque “as linguagens matematicas
estao presentes em quase todas as areas do conhecimento. Por isso o fato de dominar
um saber necessario considerando o contexto do dia a dia” (KLUSENER, 2001, p.
177).

Assim, a realidade de praticas pedagdgicas oralizadas e descontextualizadas;
a inadequacdo da comunicagado em sala de aula pela falta do uso da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e auséncia do intérprete; as praticas pedagdgicas inadequadas; e
a falta de recursos para a Educagéo Matematica motivaram as indagagodes: O que os
estudantes surdos pensam sobre suas aulas de Matematica? O que pode sensibilizar
professores a otimizar o ensino de Matematica para surdos?

Ao propor este estudo, consideramos as capacidades sensoriais da
neurociéncia cognitiva, pelas quais os individuos desenvolvem as atividades de
pensamento e percepgao das coisas (SCHIFFMAN, 2005).

Considerando os aspectos social, politico, cultural e intelectual de nossos
participantes, identificamos que suas memdrias deram origem as ideias, das quais
emergiu a construgéo deste produto, que consiste num documento digital, disponivel

em http://educapes.capes.qgov.br/handle/capes/206292, e se constitui num material

didatico em forma de video orientativo, cujas informag¢des seguem as teorias da
educacéo de surdos, em conformidade com as proposi¢des dos proprios participantes.
A expectativa € que a disseminagao deste documento em formagdes de professores

possa surtir um efeito domino de sensibilizag&o a cultura surda.
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Aporte teodrico

O documento idealizado pode ser caracterizado como material didatico, desde
que seja utilizado na intengdo de melhorias da agdo docente, pois conforme Bandeira
(2009) pode ser classificado nas midias impressa, audiovisual e novas tecnologias. O
material audiovisual que é constituido de imagem e som, “[...] pode ser exemplificado
nos produtos da televisdo, do cinema sonoro, do video, e também das multimidias
computacionais” (BANDEIRA, 2009, p. 20).

O produto é constituido de linguagens verbal e ndo verbal, cujas linguagens
conectadas consistem num documento que expressa a necessidade de praticas
educativas acessiveis aos estudantes surdos, com énfase a Pedagogia Visual
(CAMPELLO, 2007), cuja proposta de ensino destaca a importancia dos elementos
‘imagem visual, semiética imagética ou também o uso de lingua de sinais na sua
aquisicdo, compreensdo e captacdo do pensamento através da imagem visual’
(CAMPELLO, 2007, p.114), pelos aspectos sensoriais visuais, elementos instigadores
do pensamento e da aprendizagem (VYGOTSKY, 2000).

Os aspectos sensoriais visuais ou pedagogia surda, motivadores da
aprendizagem, constituem signos visuais ou imagéticos apontados por Campello
(2007), e configuram a esséncia do produto em questdo. Sustentam-se na semidtica
de Vygotsky (2001), que relaciona os aspectos visuais na construgéo psiquica da
mente para a construgdo dos conhecimentos, pelas vivéncias sociais, dando
sustentabilidade a memdria eidética de Vygotsky (VEER; VALSENER, 2009) que se
transformam de imagem em ideias conceituais, e também em Radford (2009), que vé
a relacdo da semidtica com as capacidades abstrativas do homem, na interlocugao
entre si e sua cultura na construgdo do conhecimento adquirido nas experiéncias, pela
Linguagem nas palavras, gestos, simbolos, graficos e artefatos.

A Teoria Historico-cultural vygotskyana e a Teoria da Objetivagdo Cultural de
Radford (2009) se assemelham, & medida que ambas valorizam a semidtica para o
desenvolvimento das capacidades intelectivas, a considerar que a mediagdo
semidtica é constituida por signos, e assume papel estimulador para a aprendizagem,
embora o processo para o desenvolvimento das capacidades intelectivas ocorra de
formas diferentes.

Serao fios condutores para a organizagao do produto os achados memoristicos
dos participantes, a partir da variacdo de suas memorias sobre conhecimentos

matematicos (VEER; VALSENER, 2009; CARRETERO, 2014).
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Encaminhamento metodolégico

Dividimos o percurso metodologico deste estudo em duas fases, uma
envolvendo o espago temporal memorizado e refletido, pelo qual resgatamos
personagens, vivéncias e sentimentos que ficaram acomodados no esquecimento,
que ao virem a tona se mesclam com o presente numa simetria que chega a confundir
fatos passados com a realidade atual (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

E outra fase que descreve a realidade tal qual é de fato, que se constitui no
espaco temporal empirico por meio da pesquisa de campo pela qual buscamos as
informagdes de forma direta, de modo a adentrar no fenbmeno e na populagao
envolvida, para a coleta dos resultados (GONSALVES, 2001), seguindo um percurso
propositivo sequencial, cujos fatos a medida que emergiam da lembranca viva do
passado interligavam-se as agdes do presente de forma interdependentes.

A existéncia da primeira se efetiva na execugdo da segunda, num processo de
reafirmagdo da histéria na lembranga (CLANDININ; CONNELLY, 2011), bem como
nas palavras e sentimentos vividos durante a pesquisa, cujo processo ao ser narrado
segue uma trajetéria consecutiva de momentos e agdes planejadas, ou que surgiram
naturalmente pelo fenbmeno em estudo.

A pesquisa empirica compreendeu a duracdo de dois meses, para a qual a
priori debrugamo-nos em um direcionamento tedrico sobre a pesquisa qualitativa,
cujas literaturas nos aproximaram de Lidke e André (1986); Minayo et al. (2001); que
conceituam, caracterizam, classificam e orientam a pesquisa qualitativa, auxiliando-
nos a identificar a abordagem e o estilo desta producao, e ainda em Souza (2004),
Clandinin e Connelly (2011), por se tratar da modalidade narrativa (auto) biografica,
cujos referenciais nortearam o processo empirico.

Optamos pelas entrevistas video gravadas como instrumento de pesquisa para
coleta das informagdes porque esse tipo de entrevista permite-nos a obtencido de
dados subjetivos, que “se relacionam aos valores, as atitudes e as opinides dos
sujeitos entrevistados” (MINAYO et al., 2001, p. 58). A grande vantagem da entrevista
“sobre outras técnicas € que ela permite a captagao imediata e corrente da informagao
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33-34).

Com aqueles que tinhamos acesso diariamente utilizamos, além de entrevistas
video gravadas, também observagées in locus, que se desenvolveram no cotidiano

escolar, durante as aulas de Matematica, e na dindmica do Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) duas vezes por semana, considerando os dialogos interativos
com os professores do ensino regular.

Relacionamos esses niveis explicitados pelas autoras a Grondin (2012), que
ao discutir a hermenéutica filosofica do acontecimento, destaca a linguagem como
objeto e elemento dessa hermenéutica, cuja teoria aponta duas ideias que se fundem
no processo de interpretacdo de uma informacédo, uma destacando a influéncia da
linguistica e a outra, a de que o mundo sé se apresenta por meio da linguagem
(GRONDIN, 2012).

Assim, com base em Kauark, Manhaes e Medeiros (2010), Minayo et al. (2001),
optamos pelas entrevistas de carater exploratorio, pelas quais deu-se o levantamento
das informagdes, considerando que, com a organizagdo prévia de um roteiro de
perguntas, o recolhimento das lembrangas n&o necessariamente foram contempladas
no plano organizado, mas surgiram naturalmente na entrevista. Os autores
caracterizam essa forma de entrevista do tipo direta, por permitir posicionamento do
entrevistador frente ao entrevistado, possibilitando uma relagcdo dialdgica; e,
presencial, pela indagacgéo e resposta imediata.

Consideramos essa possibilidade de resposta imediata que envolve um
conjunto de condigbes favoraveis a realizagdo da entrevista: a aceitagdo dos
entrevistados, a compreensao dos assuntos abordados, a predisposi¢ao em colaborar
na investigagéo, dentre outras.

O roteiro de perguntas foi estruturado em cinco blocos: o primeiro direcionado
para A identificagdo pessoal dos participantes; o segundo caracterizou as Formas de
comunicagéo dos entrevistados; o terceiro tratou das Vivéncias dos estudantes surdos
na escola; o quarto voltou-se para as Vivéncias fora da escola; e o quinto bloco, nos
permitiu uma Conversa sobre Matematica, contemplando diretamente o objeto de
nosso estudo, cujas informagdes encontram-se nos eixos discutidos posteriormente.

Organizamos entrevistas videogravadas semiestruturadas, que de acordo com
Minayo et al. (2001) articula tanto a entrevista aberta ou néo-estruturada quanto a
estruturada, além de favorecer um dialogo aberto de forma flexivel e esclarecedora.
Cada entrevista teve a duragdo de mais ou menos 20 minutos, totalizando
aproximadamente 1 hora e 40 minutos, para as quais, contamos com a participagao
de uma intérprete que realizou a interpretagdo de forma simultdnea, ou seja, de Sinais-
voz e voz-interpretagdo da Lingua de Sinais (LS) (QUADROS; PERLIN, 2007), que
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além de interpretar as entrevistas, juntamente com um surdo colaborador auxiliaram
na tradugéo, transcri¢ao e reflexado sobre os relatos.

Para a transcricdo dos excertos, utilizamos o Sistema de Notacdo da
Federagao Nacional de Educagéo e Integragéo dos surdos (FENEIS) e do Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos (INES), considerando a colaboragéo de Ferreira-
Brito, (1995); Quadros (1997) e Felipe (2007), dentre outros pesquisadores que vém
adotando esse sistema de transcricdo, o qual pode sofrer modificagdes pela
necessidade de adaptagdo da Lingua Portuguesa a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), de modo que, foram consideradas as seguintes interpretagdes:

a) Todos os sinais em Libras foram transcritos em itens lexicais do portugués

em letras maiusculas, gragas ao colaborador surdo e a intérprete.

b) A escrita seguiu a organizacgao sintatica da produgao de frase na ordem O
(objeto) S (sujeito), V (verbo).

c) Para nomes de pessoas e de outras palavras que ndo possuem um sinal
especifico, foi utilizada a datilologia, cujas palavras sao representadas pelas
letras separadas por hifen, como exemplo: O-B-J-E-T-O-S.

d) Para representagéo das expressoes facial e corporal utilizamos um sinal,
para frases nas formas afirmativas, exclamativas e/ou interrogativas, como
por exemplo: SIM, GOSTAR; EU GOSTAR (aceno de cabega
afirmativamente); ENTENDER-NAO (aceno de cabeca negativamente), e
POR-QUE no inicio e no final da frase separado por hifen.

e) Pela inexisténcia de desinéncias para géneros (feminino e masculino), bem
como de plural, e ainda expressdes interrogativas e advérbio de frequéncia,
as palavras que possuem estas marcagdes, recebem o simbolo @.
Exemplos: PROFESSOR@; EL@; TOD@; QUANT@.

f) E a representacéo de plural se da por uma cruz situada no lado direito e
acima do sinal que esta sendo repetido. Exemplos: CURSO+; TEXTO+.

Embora a pesquisa qualitativa valorize a estética dos relatos na integra,
optamos pela traducao/interpretagcdo dos excertos para dar um carater de maior
compreensao dos enunciados e contribuir com o acesso e a compreensao dos leitores
sobre a interpretagao/traducdo. O sistema de transcricdo desenvolvido seguiu
orientagbes de Ferreira-Brito, (1995); Quadros (1997) e Felipe (2007), voltado para a
realidade de pessoas surdas que se comunicam fluentemente em Libras, levando em

conta a realidade cultural dos participantes.
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Perfil dos participantes da pesquisa

Definimos como critério de sele¢ao para a escolha dos participantes o fato de
serem Estudantes que ainda cursavam a Educacédo Basica, nos permitindo o contato
direto com o fenébmeno, isto porque, conforme ja mencionado a pesquisa qualitativa
permite ao pesquisador ir a campo para captar o fendbmeno a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas (LUDKE & ANDRE, 1986; MINAYO et al., 2001, neste caso,
os estudantes surdos.

Consideramos o fato de todos serem filhos de pais ouvintes, o que lhes
condiciona ao oralismo, de modo que cresceram forgcados pela adaptacéo a cultura
oralista (GOLDFELD, 2002; SA, 2010), cuja realidade sé seria diferente pela
comunicagao dos pais em Libras, no entanto, pela resisténcia da maioria, isso refletiu
tanto na relagao familiar quanto escolar e social dos estudantes.

Embora n&o seja objetivo desta pesquisa discutir a surdez, ndo podemos deixar
de evidenciar que todos os participantes tém surdez congénita, que é “quando o
individuo ja nasceu surdo e, neste caso, a surdez € pré-lingual, ou seja, estava
presente antes da aquisicdo da linguagem” (HONORA; FRIZANCO, 2008, p. 43),
necessitando da LS como meio de comunicacgéao.

Esta deveria ser uma realidade em que os pais desde cedo ja se comunicassem
em LS com seus filhos, por isso destacamos a capacidade de superacdo manifestada
por eles, pois embora com suas limitagdes auditivas e as barreiras na comunicagao
familiar, esses estudantes conseguiram apreender os conteudos escolares chegando
ao Ensino Médio, e a conviver socialmente.

Um deles, embora n&o saiba a Libras formal na sua estrutura linguistica, usa
alguns sinais em seu cotidiano. No entanto, a comunicacdo na familia é
predominantemente a partir de gestos caseiros e/ou mimicas, criados naturalmente
no convivio familiar e que com o tempo tornou-se uma convengao No Processo
comunicativo, embora tenham significados proprios apenas naquela realidade social.

Isso ocorre porque de acordo com Santana (2007), as criangas surdas filhas de
pais ouvintes criam estruturas simbdlicas por meio de gestos e mimicas para se
comunicarem. Nesse sentido, a autora em seus estudos sobre linguistica apresenta a
definicdo de simbolismo esotérico a toda essa maneira significativa e particular de
comunicagao gestual, que ocorre na relagdo familiar entre criangas surdas com pais

ouvintes.
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Desse modo “A formalizagdo dessa significagdo € chamada, pela autora, de
linguagem esotérica (esoteric language) devido a forma como é construida: por meio
da producdo de gestos e mimicas que nada mais sdo do que representagdes
subjetivas de objetos e situagdes” (SANTANA, 2007, p. 840).

Consideramos que essas e outras razbes implicam no processo de
escolarizagdo dos estudantes, se de um lado as familias n&do lhes ofereceram
condi¢cbes de uma comunicagao prépria, a escola também é omissa, pois néo |lhes
propicia meios de uma comunicagdo adequada, o que implicou na opgdo pela
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) que em conversas informais quatro deles
externalizaram que cursam essa modalidade para concluir logo o Ensino Médio.

Embora sejam jovens, ndo apresentam perspectiva futurista no que tange a
carreira académica, ndo demonstram interesse em ingressar no Ensino Superior, com
excegao de um deles, que ja decidiu fazer faculdade, fez o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), foi aprovado e o curso escolhido foi Gastronomia.

Para preservar as identidades dos colaboradores os nomeamos ficticiamente,
utilizando para iniciais dos codinomes as letras da palavra SURDO. Sérgio de 19 anos
€ o0 primeiro caso de surdez na familia. Sua mae percebeu a surdez aos seis meses,
faz acompanhamento médico e esta aguardando aparelho auditivo. Seu pai aceitou
a surdez apenas a partir dos trés anos de idade. E um jovem sem vida social, sem
autonomia e sem conhecimento de mundo.

Ugor de 17 anos se comunica fluentemente em Libras. A mé&e identificou a
surdez quando ainda tinha seis ou sete meses, aprendeu Libras para se comunicar
com ele e a irma que também é surda, e sempre o motivou a participar ativamente da
sociedade.

Rita de 23 anos foi criada pela avo. A mae descobriu a surdez perto de
completar um ano de idade, ndo tem dominio da Libras, mas esta aprendendo e tem
boa relagao social.

Diogo de 26 anos € o primeiro de cinco filhos e sempre morou com a mae e
com os irmaos. Sua avo percebeu a surdez aos sete meses e sua comunicagao na
familia se da por meio de gestos caseiros e/ou mimicas.

Odete de 22 anos € a primogénita de quatro filhas e sempre morou com a avo.
A mae até hoje tem dificuldades de aceitar a surdez da filha. Sua comunicac&o é em
Libras, embora os membros da familia ndo saibam LS. E oriunda da Capital e ja

estudou em escola para surdos.
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Trajetoria investigativa

Para investigar a representagdo do pensamento dos participantes nos
reportamos a Bicudo e Garnica (2006) que destacam a importancia da hermenéutica,
como ramo da filosofia pela qual se da a interpretagcdo da realidade, o que exige além
da contemplacgao, a reflexao critica sobre esta. Nesse sentido, os autores afirmam que
‘Educacdo Matematica sera, pois, expressdo vaga se nao for concebida como
preenchendo-se, reflexiva e continuamente, dos significados que vém da pratica”
(BICUDO; GARNICA, 2006, p. 42), se aproximando do que D’Ambrésio (2009) chama
de Matematica utilitaria.

Com este olhar aproximamo-nos do método de analise da pesquisa social
hermenéutico-dialético, assim denominado por Minayo et al. (2001), que segundo a
autora consiste numa forma de analise que segue dois niveis de interpretagcéo, o
primeiro que considera o contexto socio-historico dos participantes e o segundo que
toma “como ponto de partida o interior da fala, e como ponto de chegada, o campo da
especificidade histérica e totalizante que produz a fala” (p. 77).

Para tanto, buscamos interpretar os aspectos latentes nos relatos dos
participantes, e para isso nos voltamos ao passado e nos engajamos na reconstituicdo
de suas memorias, partindo dos vestigios que se fazem presente, aos quais
consideramos ser positivos ou negativos.

A identificacdo desses aspectos deu-se durante o movimento memoristico da
pesquisa refletidos nos enunciados dos educandos durante a entrevista, e
relacionamos a Clandinin e Connelly (2011) pela veeméncia das narrativas. Conforme
Moraes e Galiazzi (2007) emergiram do caldeirdo cadtico®, isto é, do processo de
desconstrucao das ideias, para fins de identificacdo das semelhancas e diferencas
entre elas, e ainda pela desconstrugao dos textos de campo que transformaram-se
nos textos da pesquisa, diante de nosso olhar contemplativo e organizativo das ideias.

Assim, se constituiu a Analise Textual Discursiva (ATD) para a qual levamos
em conta as caracteristicas pessoais e sociais dos participantes, o envolvimento com
e na escola, suas recordagdes da aprendizagem matematica, suas impressodes diante
da comunicagao nos contextos familiar, escolar e social; os aspectos sociais e

afetivos; suas relagdes sociais com ouvintes; suas experiéncias cotidianas e de

3 Consiste na desorganizagdo dos textos submetidos & anélise, que se dé pela separagio, isolamento e fragmentagdo
de unidades de significado (MORAES, 2003, p. 201).
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cidadania; sua relagdo com a Matematica; e suas dificuldades, e ainda, conteudos que
aprenderam presentes nas lembrancgas sobre aulas de Matematica.

Para essa interpretagdo, buscamos apoio em Moraes e Galiazzi (2007), que
orientam sobre os fundamentos para ATD, considerando a relevancia da caracteristica
fenomenoldgica da narrativa e dos significados que evoca, considerando o dinamismo
do movimento desse tipo de analise, seguindo um percurso de desconstrugéo e ao
mesmo tempo de reconstrugdo textual, adentrando nas subjetividades do corpus?,
caracterizado pelas expressodes sinalizadas e lembrangas percebidas na subjetividade
dos relatos.

Pela flexibilidade das informagdes, optamos por aquelas de maior relevancia,
por isso temos a consciéncia de que “O pesquisador precisa estar consciente de que,
ao examinar e analisar seu corpus, € influenciado por todo esse conjunto de vozes,
ainda que sempre fazendo suas leituras a partir de seus proprios referenciais”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 113).

Assim, envolvidos pelo movimento cadtico® de ideias durante a desorganizagao
dos excertos, sentimentos e memoarias iniciamos um processo de reorganizagéo
textual analitico pelo qual entrecruzando as ideias de acordo com a ordem dos temas
que nortearam os blocos de perguntas durante a entrevista, varias unidades de
analises® foram emergindo.

O agrupamento dessas unidades originou as categorias’ que, reagrupadas
fizeram emergir as subcategorias e, por fim, como um fio condutor surgiram os
conjuntos de caracteristicas ou definicdes mais gerais, que Moraes e Galiazzi (2007),
definem de eixos de andlises ou metatexto®. E, para responder as indagagdes iniciais,
apresentamos cinco eixos de analises, sobre os quais discorremos analiticamente,
enfatizando com apoio tedrico elementos sobre o objeto de estudo, entrelagando o
olhar dos participantes a nossas expectativas docentes.

* Representa as informagdes da pesquisa e para a obtengio de resultados validos e confidveis, requer uma selegdo
e delimitac@o rigorosa (MORAES, 2003, p. 194).

® Desconstrugdo de um conjunto de textos sdo as informagdes da pesquisa submetidas a analise (Idem, p. 207). Ou
seja, ¢ o emaranhado de ideias que emergem dos enunciados investigativos necessitando de uma reorganizagio
interpretativa.

6 Sdo sempre definidas em fungdo de um sentido pertinente aos propositos da pesquisa (Idem, p. 195), isto &,
consiste na sele¢io de ideias e fatos convergentes e complementares.

7 Processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no processo inicial da andlise, levando a
agrupamentos de elementos semelhantes (Idem, p. 197).

8 £ um movimento sempre inacabado de procura de mais sentidos, de aprofundamento gradativo da compreensio
dos fenomeno (Idem, p. 205).
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Resultados e Discussao

Aqui discorremos sobre os eixos de analises de forma discursiva, pelos quais
evidenciamos os resultados adquiridos na pesquisa, que deram origem ao video,
nosso produto final, resultante da compreensdo memoristica dos participantes sobre
ensino e aprendizagem matematica, produzido a partir de uma entrevista
videogravada com cinco estudantes surdos, originando os eixos tematicos:

a) O contexto social no processo comunicativo de estudantes surdos, no
qual discutimos fatores sociais que interferem positiva ou negativamente para o
desenvolvimento social e pessoal da pessoa surda, e como esses fatores implicam no
ensino-aprendizagem, s&o eles a Influéncia da cultura midiatica; os Sinais caseiros
como instrumento de comunicagdo; a Influéncia de amigos na comunicagéo; e a
Aprendizagem por observacgéao.

Sobre o primeiro, nos reportamos ao contexto social da atualidade que é
propicio para a comunicagao entre as pessoas surdas, pela Influéncia da cultura
midiatica com o uso de mecanismos da tecnologia de ponta, que potencializa a
comunicagado entre surdos considerando os niveis “a) da produgédo em si; b) da
conservagao dos produtos culturais, ligado a memodria; c) da circulagéo e difusao,
ligado a distribuicdo e comunicagéo dos produtos culturais; d) da recepgao desses
produtos, isto €, como séo percebidos, absorvidos, e consumidos pelo receptor”

(SANTAELLA, 2003, p. 54-55), como declara um dos colaboradores:

AMAR, GOSTAR muito INTERNET, WHATSAPP, PORQUE AJUDAR
ALGUM@ PALAVRA+, ESCREVER PORTUGUES. VEZES CENAS
ENGRACADAS CHAMAR ATENGAO. TER DIVERSIDADE muito GRANDE,
ISSO AJUDAR. MINHAS FOLGAS SER NORMAL, QUANDO NAO
ESTUDAR, DAR TEMPO VEZES, AJUDAR TAMBEM PROVAS. (Ugor)

Embora com essa realidade ficou evidente que ha uma contradigdo na acao
comunicativa pelo uso da Libras fora da familia, ao mesmo tempo em que existe o uso
de sinais caseiros no cotidiano familiar, cuja contradicdo implica na qualidade das
relagdes sociais, pois se de um lado, a familia protela uma comunicagéo sinalizada
para com os surdos, omitindo informagdes necessarias para o seu desenvolvimento,
por outro, na convivéncia social muitas informag¢des |hes chegam incompreendidas,
pelo desconhecimento da Libras entre o comunicante ouvinte e o préprio surdo, fato
que motiva o uso de Sinais caseiros como instrumento de comunicagéo,

principalmente na familia.
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Sobre isso, Santana (2007) acentua que “O gesto manual, para uma crianga
que nao usa lingua oral ou de sinais, tende a ser preferencialmente iconico”
(SANTANA, 2007, p. 84), porque tem uma relagdo com algo ou com alguém que se
distingue dos demais, ou seja, representa uma caracteristica individual. Essa limitagéo
para nao dizer negacgao da lingua prépria da pessoa surda que inicia no seio familiar,
geralmente é representada por aqueles ou aquelas que apresentam aspectos como,
maior afetividade, mais flexibilidade, sensibilidade e interesse de se comunicar em
lingua de sinais, tornando-se referéncia para os surdos.

Dalcin (2006) define como dimenséo da precariedade simbdlica, que consiste
numa condi¢do em que os surdos filhos de ouvintes encontram-se submetidos antes
do contato com a LS, por sentirem-se isolados, impossibilitados de se apropriar da
lingua materna, quando considerada a primeira lingua de surdos filhos de ouvintes,
‘essas condigbes determinam uma estagnagéo subjetiva e uma excluséo linguistica
que os deixam marginalizados, sem condigbes de insergdo e de apropriagdo da
cultura de seu entorno, a cultura familiar” (DALCIN, 2006, p. 193).

A LS enquanto lingua prépria da comunidade surda assume duas condi¢des
nesse contexto social comunicativo, uma, a de ficar suprimida quando os membros
familiares se restringem ao uso de sinais caseiros e mimicas para com a pessoa
surda, outra, que é aprendida nas rela¢des sociais, a medida que as pessoas surdas
comegam a conviver socialmente, de acordo com o grupo social e a comunicagéo
estabelecida neste grupo, a aprendizagem da Libras flui naturalmente, a considerar
gue em sua maioria A aprendizagem da Libras se da apenas com amigos.

Dessa maneira, essa relacdo comunicativa entre surdos e ouvintes, que pode
fluir tanto positiva quanto negativamente no que tange a falta da pratica da Libras,
evidencia a grande Influéncia de amigos na comunicagdo das pessoas surdas,
deixando claro que o fato de ndo se comunicarem por sinais, na familia, ndo os impede
de ter uma boa relagao social, chegando muitas vezes, esses circulos comunicativos
se restringirem apenas ao contexto social como enfatiza Diogo: “COMUNICACAO
CASA ME@ NAO, NAO-TER. SO AMIG@’. Gragas & comunicagdo no entorno social,
€ que as pessoas surdas que nao tem comunicagdo na familia organizam seus
conceitos e compreendem o mundo.

Goldfeld (2002), ao escrever sobre a crianga surda, também se reporta ao
mesmo fendbmeno afirmando que estas quando filhas de pais ouvintes criam signos e

os utilizam para a organizacdo de seu pensamento, essa linguagem que se
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desenvolve pelas interacbes sociais, ndo €& somente para estabelecer uma
comunicagado, mas para simbolizar e conceitualizar o que vé, o que sente e o que
apreende, a partir da organizagao do pensamento.

Vygotsky (2007), ao reformular a psicologia, utilizou uma abordagem que
permitiu uma compreensdo das relagcbes entre os individuos, as suas fungoes
psicologicas superiores, partindo das caracteristicas biologicas e de seu contexto
social, destacando o signo como o instrumento responsavel pelo ato comunicativo,
isto porque “O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento que se destaca do desenvolvimento biologico e cria novas formas de
processos psicoldgicos enraizados na cultura” (VYGOTSKY, 2007, p. 34).

A realidade de Ugor é uma exceg¢ao com relagdo a essa auséncia da Libras no

contexto familiar, como o mesmo argumenta:

ME@ MAE, EL@ SEMPRE FAZER CURSO+ LIBRAS, ENTENDER,
APRENDER, DEPOIS EL@ COMECAR TRADUZIR O-B-J-E-T-O-S, FAZER
MATERIAIS SINAIS CASA TOD@. LEMBRAR, TER SINAIS TAMBEM
NOME TOD@ O-B-J-E-T-O-S CASA ME@".

Contudo, dois fatores sao relevantes na realidade do estudante: ter uma irmé
surda e o nivel de conhecimento de sua mae, o que lhe favorece uma boa
comunicagéao familiar, assegurando autonomia e sua inser¢ao na cultura surda. Assim,
embora a comunicagéo entre a maioria dos surdos e ouvintes esteja comprometida
pela falta de mediacdo, um aspecto deve ser considerado na relacdo social dos
protagonistas deste estudo, € a existéncia da Aprendizagem por observagéo, pois se
nao ha essa adequacgao para com eles, as relagdes estabelecidas no contexto social
sdo submetidas a uma aprendizagem natural, de modo que os surdos apreendem na
convivéncia com os ouvintes por meio da observagao, como enfatizou Rita “AMIG@+
COMIGO INTERAGIR, EU OUVINTES OBSERVAR, EL@ AJUDAR. EL@ COMIGO
FALAR, COM ELES APRENDER”.

Essa capacidade de apreender por observagdo se desenvolve num processo
comunicativo sensorial, mas a perda de um deles ndo intimida a manifestagdo dos
outros, e assim se da a construcao dos saberes e a constituicado da personalidade da
pessoa surda, que se inicia desde a infancia, pois “Quando uma crianca imita, ela
escolhe a parte do corpo, os movimentos e os ritmos que usara. Ela pde sua
personalidade na imitagao” (SANTANA, 2007, p. 84), e a partir dessa imitagao constroi

seus conceitos sobre o mundo que o cerca.
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Desse modo, certificamo-nos da influéncia da vivéncia social no processo do
desenvolvimento humano, o que mais uma vez aproxima a abordagem historico-social
do psiquismo humano de Vygotsky, confirmando que a formagéo do individuo se da a
partir da relagédo entre o sujeito e a sociedade, e nessa relagdo ambos se modificam
por meio da experiéncia pessoal significativa, que se estabelece pela Zona do
Desenvolvimento Proximal (ZDP), potencializada na interagcdo do aprendiz com
outro(s) individuo(s) mais experiente(s) (VYGOTSKY, 2007).

Contudo, nem tudo aprendemos com os adultos, como se imitassemos, alguns
conhecimentos se desenvolvem por nossa propria capacidade de abstracdo e
construgédo de ideias. Desse modo, na psicologia marxista o psiquismo humano se
expressa como um objeto essencialmente historico, alterando a tarefa escolar que ja
nao deve ser mais a de transmitir um saber objetivo sobre a realidade natural e social,
mas a de proporcionar condicdes para um processo coletivo e interativo de
aprendizagens e da construgao de seus significados (DUARTE, 1998; 2001).

Nessa tonica, Brasil (1998) orienta como um dos procedimentos para
adaptagdes do curriculo de classe que “os alunos sejam agrupados de modo que
favorega as relagbes sociais € 0 processo de ensino e aprendizagem” (p. 42). Do
mesmo modo, para Baquero (2014, p. 73), “a zona de desenvolvimento proximal
também é uma subzona da zona de livre movimento, podendo sobrepor-se a ela ou,
em certas ocasides, se confundir com ela”, porque ao mesmo tempo em que o
individuo precisa de outro para estimular e construir suas ideias, ele também é capaz
de construi-las de forma autbnoma a partir de suas capacidades sensoriais.

b) As interfaces da comunica¢cao na Educacao Matematica de surdos, pela
qual sdo evidenciados elementos do processo comunicativo que interferem no ensino
e na aprendizagem de Matematica desses estudantes, e ao mesmo tempo se
interconectam na sua realidade, tornando os conhecimentos matematicos
perceptiveis ou ndo na vida cotidiana. Foram consideradas neste estudo interfaces na
comunicagcdo da Educacdo Matematica de surdos, o Predominio do oralismo na
escola e a Invisibilidade da cultura surda.

Tais evidéncias confirmam essas expectativas quando alguns estudantes
expressam que gostam de vir para a escola, gostam de estudar, entretanto, dizem
gostar de outras disciplinas, menos de Matematica, e isso também é percebivel
durante os acompanhamentos no Atendimento Educacional Especializado (AEE),

gquando demonstram desprazer por conhecimentos matematicos.
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Essa dificuldade esta relacionada ao fato de Nunca ter tido auxilio de intérprete
em sala de aula; Sempre estudarem com ouvintes, e ainda pelo uso de Textos que
tornam a Matematica dificil, realidade que os condicionou a adequar-se as regras e
convengdes do mundo ouvintista, pelo Predominio do oralismo na escola, isto porque
“O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulagao auditiva” (GOLDFELD, 2002, p. 34). Essa agao docente além de dificultar
a aprendizagem causa incOmodo aos estudantes surdos, como enfatiza Rita sobre
seu professor: “EL@ FALAR muito. EU SENTIR muito S-O, TER MEU@ COLEGA+
OUVINTE+ I-N-T-E-R-A-G-I-R C-O-M-I-G-O, MAS SENTIR S-O”, e ainda acrescentou
Sérgio, “POR-QUE PROFESSOR@ USAR MUIT@ S-O QUADRO. ESCREVER
muito, S-O COPIAR, COPIAR, ENTENDER NADA".

Dessa forma, estando atrelada ao oralismo, a predominancia da lingua
portuguesa que perpassa por todas as areas de conhecimento também €& uma
condicao forgada as pessoas surdas, pois conforme Goldfeld (2002) se as criangas
ouvintes aprendem imitando seus interlocutores, como podem as criangas surdas
aprender se ndo ouvem? Essa é uma concepgao muito presente nas salas de ensino
regular, com professores que apenas oralizam.

Por outro lado, o contexto de inclusdo dos estudantes surdos, dentre os quais
muitos n&o utilizam a Libras, ndo recebem essa formagao na escola, nem na familia,
nao contam com apoio de intérprete, tampouco dispdéem de professores conhecedores
da LS, evidencia uma condicdo de Invisibilidade da cultura surda, caracteristica
implicita nos argumentos dos participantes, cuja invisibilidade ja fora apontada por Sa
(2010), Lima (2015), e por outros pesquisadores da area da surdez.

Os questionamentos levantados por Lima reforcam nossa reflexao sobre as
inumeras praticas pedagogicas do AEE, que tornaram-se invisibilizadas diante das
praticas ouvintistas, como os seminarios, as pesquisas, as atividades e avaliagoes
que foram adaptadas, mas que parece ndo surtirem efeitos pedagogicos. A
invisibilidade da cultura surda (SA, 2010; LIMA, 2015) ocorre por parte da escola
gquando nao se preocupa com o curriculo para os estudantes surdo, quanto por parte
destes pela influéncia do oralismo e inexisténcia de recursos que lhes proporcione
uma aprendizagem significativa, aceitam a cultura ouvintista pacificamente.

c) Elementos que limitam a aprendizagem matematica de surdos, por meio

dos quais apresentamos uma analise sobre as caracteristicas das dificuldades de
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estudantes surdos pela falta de uma comunicagéo coerente com sua realidade, o que
implica no distanciamento entre o nivel de desenvolvimento cognitivo e o social.

Sobre os elementos que influenciam negativamente na aprendizagem
matematica, foram identificados a Ruptura no curriculo escolar, S6 estudam
Matematica na escola; a Falta de conhecimento de mundo; a Aprendizagem
esquecida; a Complexidade dos textos e dos calculos; a Falta da Libras no ensino de
matematica; e a Distancia entre a escola, a matematica e a vida.

A Ruptura no curriculo escolar ocorrida com as mudangas no ingresso do
segundo segmento do Ensino Fundamental, com alteragbes do tempo de aulas,
distingdo entre as disciplinas, aumento da quantidade de professores, reorganizagéo
do trabalho escolar (BRASIL, 2007), provoca estranheza e desestrutura um processo
ja consolidado de relagéo interpessoal, de ensino e de aprendizagem, como declara

Ugor, sobre as dificuldades no Ensino Médio:

ENSINO MEDIO DIFiCIL POR-QUE, TEMA TOD@ NOV@, TER MUIT@
FRASES, MUIT@ TEXTO+, MUIT@ LEITURA, NOS SURD@ VEZES,
ACHAR RESPOSTA DIFICIL ESCREVER, E-X-I-S-T-I-R VARI@ NUMERO+
MUIT@ DIFiCIL, PROFESSOR@ ME@ I-N-T-E-R-A-G-I-R.

A complexidade da introdugdo do pensamento algébrico e da geometria, que
constituem conteudos e conceitos especificos desse nivel de ensino anos finais da
educagao basica, implica no deslocamento do estudante do processo educativo,
tornando-o alheio aos conhecimentos, e, para os surdos, isso se agrava
consecutivamente a cada ano e a cada etapa, devido a dindamica escolar, de acordo
com as modalidades e o curriculo desenvolvido.

Conforme os indicios memoristicos dos participantes, constatamos que a
limitagdo da aprendizagem matematica ocorre por varias razdes, dentre elas, a
infraestrutura curricular, de modo que, a forma de abordagem dos conceitos e
conteudos programaticos, a organizagao didatica, o material didatico utilizado, as
dindmicas de sala de aula, as formas e critérios avaliativos, implicam na complexidade
da aprendizagem para os surdos, lhes causando desanimo e desagrado pela
disciplina, e incompreensao dos assuntos.

Outro fator que contribui para as dificuldades de aprendizagem evidenciado nos
relatos dos estudantes é o fato de So estudarem matematica na escola, e aqueles que
estudam em casa, ndo contam com apoio dos familiares, reflexo da falta de
comunicagdo entre eles, como expressou Odete “FAZER SEMPRE S-O. LER, VER
PALAVRA+ FAZER ATIVIDADE+, MAS SEMPRE SOZINHA".
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Contudo, se a familia ndo acompanha a educacao escolar dos filhos e se o
ensino escolar ndo apresenta esses suportes comunicativos, como sera a formagao
desses estudantes, e, consequentemente, sua preparagao para a vida em sociedade?
Dessa forma, relacionamos os elementos memoristicos dos educandos a trés
elementos apontados na teoria de Vygotsky, que estdo interelacionados no processo
de aprendizagem. A percepgdo, que ocorre aleatoriamente e se da pelo bom
funcionamento dos érgéos sensoriais e na convivéncia social, requer, portanto, que
para os surdos haja estimulos e instrumentos de comunicagdo acessiveis para a
internalizagcdo da linguagem e de seus significados, caso contrario, pode Ihes causar
uma segregac¢ao do mundo em que vive (VYGOTSKY, 2001 apud OLIVEIRA, 2010).

A atencédo por sua vez ocorre de forma sistematica, a partir dos mecanismos
neurolégicos, executando uma selegdo das informagdes, na qual internalizamos
somente 0 que nos convém, ou seja, aquilo que tem um significado util e necessario,
cujo significado representa aquilo que absorvemos e utilizamos nas relagdes sociais
(OLIVEIRA, 2010).

E a memoria, que ocorre naturalmente, se manifesta de forma involuntaria ou
pela mediacao entre percepgéo e atengdo, permitindo aos individuos expressar suas
ideias a partir de instrumentos e signos que representem a lembranga daquilo que foi
internalizado nas vivéncias, e que tem um significado utilitario. Esses termos
vygotskianos, embora apresentem conceitos distintos, possuem caracteristicas
interdependentes (OLIVEIRA, 2010).

Outra observacgao que consideramos de suma relevancia e que compromete o
seu desenvolvimento social desses estudantes, € o fato de ndo terem estudado em
escolas so para surdos, consequéncia disso, ndo dominam a Libras e ndo se sentirem
a vontade para participar da comunidade surda. Essas informagdes confirmam um
contato maior, se ndo unicamente com ouvintes, o que Ihes condiciona a negligéncia
da cultura surda em detrimento da cultura ouvintista, aqui nos aproximando mais uma
vez das ideias de Sa (2010) sobre a relagdo do termo “ouvintismo” com a ideia de
“colonialismo”, que se refere a uma relagao de poder desigual, pelo controle de um ou
de uns sobre outros.

Esse deslocamento social expressado por alguns participantes reflete na Falta
de conhecimento de mundo, cuja incompreensao sobre a vida gera a incompreensao
dos assuntos escolares, dificultando a aprendizagem de conceitos e conteudos,

inclusive de Matematica. Porisso “O uso de contextos variados faz com que possamos
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aproximar o significado de um procedimento matematico normalmente ja realizado
pelo aluno” (CARVALHO, 2010, p. 274)

Conforme Radford (2006) faz-se necessario compreender que a Matematica
nao se desenvolve apenas pela resolucédo de problemas matematicos, mas na relagéo
desses problemas com a realidade historica e cultural, exigindo a interagao social pelo
trabalho em grupo, na ajuda mutua, pela capacidade de pensar para se chegar as
conclusdes e tirar duvidas, de modo que o tedrico define e diferencia os elementos
saber, conhecimento e aprendizagem. Oliveira (2010) apoiando-se na teoria
vygotskyana também apresenta trés momentos no processo de desenvolvimento
genético do pensamento conceitual: o pensamento sincrético, os pensamentos
complexos e 0s pensamentos por conceitos.

O primeiro momento consiste nas primeiras impressdes sobre as coisas, sendo
predominante na fase infantil, que ouso denominar de pré-conceitos, por isso nessa
fase “O material sensorial € a palavra sdo materiais indispensaveis na formagao do
conceito” (VYGOTSKY, 2001, p. 56), embora também transcorra em todas as
experiéncias da vida de forma tardia.

O segundo momento consiste nas ligagdes concretas ocorridas na experiéncia
social, a partir da abstragdo, € nesse processo que surgem os pseudoconceitos, ou
seja, conceitos ndo esclarecidos ou conceitos equivocados. E, o terceiro momento,
consiste na associagéo entre o objeto e sua representacgao - significado, por meio da
generalizagao, fazendo emergir os conceitos cientificos.

A analise do desenvolvimento dos conceitos se da por meio do discernimento
entre diferenca e semelhanga, surgindo assim a certeza sobre as coisas. Esta certeza
€ denominada de consciéncia, a qual se constitui a partir de uma generalizag&o, ou
de um conceito, que envolva as caracteristicas dos objetos semelhantes, diferente da
consciéncia da diferenga que por ser dispersa das demais, pode surgir por outras vias
(VYGOTSKY, 2001).

E com esse olhar que buscamos entender quando a maioria dos participantes
expressou sobre os conteudos estudados, de modo que, lembram apenas das quatro
operagdes nos anos iniciais, alguns enfatizaram que aprenderam adig&o e subtracéo,
e apenas uma afirmara ter aprendido o m.m.c., fato que fez emergir a percepgao da
Aprendizagem esquecida, que se confirmou quando os detalhes memoristicos se

resumiram a fase inicial da escolarizagéo.
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Essa condi¢cdo da aprendizagem aponta contradicdo com relagdo ao que la
atras Goldfeld (2002) declarara sobre a lembranga imediata “do aqui e agora”, uma
vez que lembram conteudos do inicio da escolarizagcdo. Talvez porque estudavam
com um professor, e criava-se uma afinidade, ou, porque os conteudos de Matematica
se restringiam a aritmética e por isso tornavam-se mais simples a compreensao, ou
talvez pela metodologia e recursos adotados, o certo é que nossos participantes por
unanimidade evidenciaram lembrangas de Matematica dos anos iniciais, como declara
Rita, “DIFICIL MATEMATICA. CONTA+ MAIS+MENOS, TAMBEM DIVIDIR
APRENDER. CONTA MAIS FACIL, ACHAR BO@’.

As operacgdes basicas e, principalmente, adicdo e subtracdo, sao conteudos
dos primeiros anos do ensino fundamental, e, se hoje que estdo no Ensino Médio sé
lembram desses conteudos, fica evidente um comprometimento com relagdo a
memoria classificada por Carretero (2014) de memoéria sensorial, a memoria de curto
prazo ou memoria de trabalho e a memoria de logo prazo.

Segundo Carretero (2014), a primeira fase consiste na percepgéo, e a segunda
é identificada pela amplitude da percepgéo, cujo processamento tem a duragao de
aproximadamente meio segundo, podendo ser definida também como percepg¢ao sem
consciéncia.

Ja a memoria de curto prazo ou de trabalho tem duragéo de 20 a 30 segundos,
pela qual o individuo apresenta capacidade de armazenar sete elementos. “Ou seja,
essa € a quantidade de elementos de informacédo verdadeiramente novos aos quais
conseguimos prestar atencdo de maneira simultdnea, o que cria, sem duvida um
‘gargalo’ para a incorporagao de novas informagées” (CARRETERO, 2014, p. 66), isto
€, esse tipo de memdria atua como a porta de entrada para a recepgao de outras
informacgdes.

Seguindo uma caracteristica mais etnografica nos relatos dos estudantes,
também identificamos a memoaria do tipo eidética, natural (VEER; VALSINER, 2009)
que popularmente € conhecida como memodria fotografica, a capacidade que algumas
pessoas desenvolvem para lembrar coisas ouvidas e vistas, com um nivel mais
detalhado. E por meio desse processo de retencdo de informagdes que se estabelece
o sistema de comunicagdo, e consequentemente, as aprendizagens para com a
pessoa surda, e quando isso ndo ocorre de maneira eficaz pela caréncia de uma

linguagem propicia a essa realidade, como € o caso da Lingua Portuguesa que ¢ a
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Segunda Lingua (L2), influencia no ensino-aprendizagem de Matematica, pela
Complexidade dos textos e dos calculos, como expressaram os entrevistados.

Nesse sentido, D’Ambrdsio (2009), ao definir a formagao dos professores de
Matematica, destaca a cidadania como o principal objetivo e grande desafio, e
menciona as propostas de Beatriz D’Ambrosio como necessarias para o professor de
Matematica do século XXI, “[...] 1 — Visao do que vem a ser a matematica; 2 — Visao
do que constitui a atividade matematica; 3 — Visdo do que constitui a aprendizagem
matematica; 4 — Visdo do que constitui um ambiente propicio a aprendizagem
matematica” (D’AMBROSIO, 2009, p. 87).

Identificamos, nas proposi¢cdes destacadas por D’Ambrésio (2009) quando
discute Educacao Matematica, varios elementos necessarios a formagao do professor
para a pratica docente, dentre eles, os métodos de ensino, os objetivos operacionais,
os conteudos curriculares, os procedimentos metodoldgicos, os recursos utilizados,
as atividades docentes e discentes desenvolvidas no interior das salas de aula, os
critérios de avaliagao, etc.

Dessa maneira, esta imbuida na formacdo docente, a preparagdo de uma
pratica que contemple a relagdo de interdependéncia dos conteudos matematicos com
a realidade dos educandos, cuja inexisténcia dessa relagao implica na Distancia entre
escola, a Matematica e a vida, dificultando o dominio dos conhecimentos cientificos
escolares, gerando lacunas no carater pratico, com excegéo daqueles que ja dispéem
de experiéncia na vivéncia familiar, pessoal, como é caso de Odete que expressou
“QUANDO COMPRA+ FAZER, CONTA+ FAZER. EXEMPLO, AGORA B-E-L-E-M
ALGUM@ COISA BEBE ME@ LA S-H-O-P-P-I-N-G COMPRAR’.

Referimo-nos como a Matematica utilitaria aquela que tem relacdo com a
vivéncia em sociedade, que D’Ambrésio (1990) aponta como instrumento para a vida
e para o trabalho, parte integrante das raizes culturais, que ajuda a pensar e raciocinar
melhor, apresenta universalidade e apresenta beleza na construg¢ao logica, formal etc.
Para tanto, “O curriculo, visto como estratégia de agcao educativa leva-nos a facilitar a
troca de informagdes, conhecimentos e habilidades entre alunos e professor/alunos,
por meio de uma socializagdo de esforcos em direcdo a uma tarefa comum”
(D’AMBROSIO, 2009, p. 89).

No entanto, para essa mediacado € necessaria a superacao da Falta da Libras
no ensino de Matematica, pois ao considerarmos que a maioria dos participantes

desta pesquisa nao foram alfabetizados em Libras nos anos iniciais, a pratica da
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Libras na sala de aula hoje no Ensino Médio também seria dificil para sua
aprendizagem.

Para Santana (2007) essas condi¢des se estabelecem na origem familiar, pela
realidade de criangas surdas filhas de pais ouvintes, criangas ouvintes filhas de pais
surdos, criancas que aprenderam a Libras desde pequenos, e criangas que
aprenderam a Libras tardiamente.

d) Aspectos potencializadores da aprendizagem matematica, para os quais
sdo analisados desenhos dos estudantes, considerando as caracteristicas peculiares
entre eles. Os desenhos evidenciam uma expressao pictérica que se desenvolve por
meio das artes plasticas, a considerar a subjetividade semidtica existente e, consiste
num plano imaginario, equilibrado e transparente, cujos aspectos podem ser
representacdes da aprendizagem matematica, com destaque o Valor da imagem; a
Atencéo do professor como incentivo a aprendizagem; e o Desenho como mediagdo
semioética.

Conforme afirmamos no eixo anterior, a diversidade como se apresenta o uso
da Libras no contexto escolar, ou a caréncia desta, influencia na satisfacdo ou
insatisfacdo do educando pelo estudo, e, consequentemente, pelos conhecimentos
matematicos, confirmando o que os participantes dizem N&o gostar de Matematica,
ao que atribuimos a pratica oralizada predominante.

Esse desprazer pela disciplina se justifica também por um contraponto
evidenciado pelos participantes, quando expressam que o Uso de textos dificulta a
aprendizagem matematica, e, em contrapartida, Os recursos visuais facilitam a
aprendizagem, ficando evidente que a dinamica das aulas de Matematica € o que
compromete a aprendizagem

Uma das formas dessa interacdo € a valorizagao das capacidades sensoriais
visuais como o principal elemento motivador da aprendizagem do surdo, como
evidenciam os participantes sobre a importédncia do visual no processo de
aprendizagem, expressao reforgcada quando declaram que gostam dos recursos
tecnoldgicos, como o Datashow, o computador, o DVD, etc., e isso percebemos no
dia a dia escolar, quando os professores ministravam suas aulas no laboratério
multidisciplinar, na sala de video, quando explicitaram aulas com auxilio de slides.

Nossos colaboradores, ao externalizarem a satisfacdo de que os recursos
visuais facilitam a aprendizagem, confirmam a relagao de interdependéncia entre os

Orgaos sensoriais com o aspecto cognitivo, e, essas caracteristicas denunciam O valor
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da imagem para o processo educativo, que se assemelha ao que Sales (2013) discute
em sua tese de Doutorado sobre a “Visualizagado no ensino de matematica”, sobre as
contribui¢cdes da visualidade no ensino e aprendizagem matematica do surdo.

Para explicar teoricamente as contribuicdes dos recursos visuais, reportamo-nos
a semidtica cultural de Radford (2006), que se preocupou em estudar a semiética
cultural e a cognicdo humana, ambas implicitas na dimensdo antropoldgica, por
considerar que a aprendizagem se constitui na objetivagado do conhecimento, ou seja,
no processo de formagao da consciéncia conceitual sobre o objeto apreendido, e nos
aspectos culturais do sujeito sobre o mundo que o cerca.

Assim, ao discutir sobre elementos e principios que orientam a Teoria Cultural
da Objetivacdo e sua relagdo com os processos de ensino e aprendizagem,
relacionando tais elementos e principios com a Educacdo Matematica para educandos
surdos da EJA, identificamos como constituintes de conceitos, de saberes, de
conhecimentos e de aprendizagens oriundos da experiéncia humana.

Contudo, adultos necessitam de uma atengdo especial. Essa observagao
emergiu de um dos relatos, cujo estudante declarou gostar da atengéo dos
professores durante as aulas. Nesse sentido, a questéo afetiva é de suma relevancia
para o desenvolvimento cognitivo, pois na dimenséo filosofica a relagdo entre o eu e
o outro é o que permite a afinidade nas relagcdes sociais, por isso consideramos que
a Atengéo do professor € um incentivo a aprendizagem.

Confirmando essa ideia, Vygotsky (2001) vé a constituicao do desenvolvimento
humano na relagdo com o outro a partir da afetividade, de modo que essa agao
comunicativa/afetiva torna-se uma motivagéo para a aprendizagem, como expressa o
relato “ALGUM@ PROFESSOR@ DA ATENCAO, OUTRAS NAO. PROFESSOR@
DA ATENCAO MELHOR APRENDER”. (Diogo)

A atenc&o de um professor para com um estudante surdo exige acima de tudo,
sensibilidade, pois entre tantas coisas, basta um olhar, um gesto, um toque, para se
estreitar um sinal de amizade, de confianga, de incentivo, de autoestima, de
reciprocidade na relagao professor-aluno. Sobre isso, Freire (1996), expressa que a
pratica humana nao pode se desenvolver em “[...] experiéncia fria, sem alma, em que
os sentimentos e as emogdes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por
uma espécie de ditadura racionalista” (FREIRE, 1996, p. 145-146).

Nesse sentido, também comungando do mesmo pensamento freireano,

D’Ambrésio infere que “O processo de gerar conhecimento € enriquecido pelo
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intercambio com outros, imersos N0 mesmo processo, por meio do que chamamos
comunicagédo. A descoberta do outro e de outros, presencial ou historicamente é
essencial para o fendémeno vida” (D’AMBROSIO, 2009, p.24).

Essa interagdo ocorre a partir da linguagem estabelecida em sala de aula,
considerando que de acordo com Vygotsky (2001), a linguagem pode ser
externalizada de duas formas: quantitativa e qualitativa. Na linguagem quantitativa
necessita-se de sinais graficos para que essa representagao seja compreensivel entre
0s comunicantes, mas esses sinais graficos devendo ter uma representagao objetiva,
coerente e significativa, para haver clareza e precisao na informacgao.

Ja qualitativamente, a linguagem ocorre quando representamos nOSSOS
pensamentos a partir de sentimentos e emocgdes, quando utilizamos conotagdes
corporais, por meio da comunicagdo nao verbal, considerando a relevancia da
expressividade do corpo que fala por si s6 diante dos aspectos sensoriais, presentes
num arrepio sob uma forte emogao ou num calafrio durante um susto, medo ou dor,
os quais sofrem adaptagbes, de acordo com o contexto vivido e com a
intencionalidade de cada agao, pois a existéncia de um corpo se da pela imaginagéo
(BARBIER, 2002 apud CERQUEIRA; SOUSA, 2011).

Desse modo, o Desenho como mediagdo semidtica, que constitui-se numa
expressdo de linguagem qualitativa, assume uma condigdo de representagdo do
pensamento e das potencialidades da aprendizagem matematica, se caracterizando
de acordo com a expressividade, com a capacidade de abstracdo e com o tipo de
memoria manifestado pelos estudantes, cuja atividade concretizou as expectativas do
estudo, porque expressaram de forma simples e clara conhecimentos matematicos, a
partir da particularidade cognitiva e cultural de cada participante.

Assim, para identificar indicios de memoria dos estudantes sobre Educagéao
Matematica por meio de desenhos, analisamos os aspectos sociais, a percepgao
visual, a criatividade, e a subjetividade das referidas produgdes, partindo de Oliveira
(2010) que descreve a memoria mediada na teoria de Vygotsky (2001), aquela que
interfere direta ou indiretamente na reconstrucdo pessoal da experiéncia e dos
significados, possibilitando o controle do comportamento a partir da utilizagdo de
signos, que instigam a lembranga do objeto, definida de mediagdo semidtica.

O termo mediagdo definido por Vygotsky (2007), ocorre tanto na forma
pedagogica, quando motivada pelas pessoas que estao ao redor do aprendente, como

familiares, professores, colegas de classe, e outros, quanto na forma semidtica
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quando realizada por intermédio de signos, entendidos aqui como tudo o que serve
de elo intermediario entre o individuo e o conhecimento, podendo ser visual, gestual,
virtual, imaginario ou concreto, dos quais emerge a linguagem, cujas relagdes séo
interdependentes e simultaneas.

A esse respeito Campello (2008), ao se referir sobre alfabetizagao visual, define
que “As experiéncias da visualidade produzem subjetividades marcadas pela
presenga da imagem e pelos discursos viso-espaciais provocando novas formas de
acao do nosso aparato sensorial, uma vez que a imagem n&o € mais somente uma
forma de ilustrar um discurso oral”’, mas um instrumento que auxilia a percepgao, a
memorizagao e contribui para a aprendizagem.

Essa mediacao se expressa e se desenvolve quando a visualizagao ocorre de
fato “[...] @ medida que o individuo forma imagens mentais, quando coloca em pratica
sua capacidade ndo sO6 de se lembrar de caracteristicas visuais em determinada
situagao (um caminho, por exemplo), mas também de criar a visdo de uma coisa
desconhecida” (SALES, 2013, p.65).

Dois cinco estudantes entrevistados, quatro se disponibilizaram a participar da
atividade. Sérgio evidenciou a memoria sensorial eidética (VEER; VALSINER, 2009)
e como signo, a estrutura do Palacio do Planalto em Brasilia presente num quadro de
parede de sua casa, que auxiliou para lembrar-se de um conteudo matematico em
seu contexto atual, o Plano cartesiano, relacionando a altura das torres gémeas na
disposicéo vertical com a largura do hemisfério disposto a direita sobre o bloco da
plataforma-horizontal, onde se localiza o assento da Camara dos Deputados, num
sentido perpendicular, criando um signo equivalente ao conteudo de Matematica.

Ja o desenho de Ugor expressou a memoria eidética natural ou fotografica, que
nada mais € do que a capacidade de registro mental sobre algo que foi visualizado
(VEER; VALSINER, 2009), de modo que o estudante relacionou sua percepgao
matematica com o evento esportivo mundial das Olimpiadas Rio 2016, apresentando
sentidos e significados aos elementos constituintes e seus movimentos, de modo que
0s goleiros e jogadores sdo representados por numeros, e 0 movimento das jogadas
representa a dindmica das operacdes basicas, conhecimentos matematicos que
perduram na sua memoaria € na vivéncia social.

Essa imaginagédo do estudante também se aproxima da concepgéo historico-
cultural de Vygotsky e da Objetivagao Cultural de Radford (2009), quando o referido

relacionou o que naquele momento estava acontecendo no Brasil, demonstrando sua
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experiéncia pratica e seu conhecimento quanto ao contexto social, evidenciando a
memoria sensorial (CARRETERO, 2014) pelo dominio do conteudo matematico que
ele afirmara ter aprendido nos anos iniciais.

Diogo também representou em sua produgdo um desenho de memodria
sensorial (CARRETERO, 2014) e eidética (VYGOTSKY, 2009), demonstrando de
forma natural um instrumento que marcou em suas aulas de Matematica quando
crianga, talvez porque Ihe auxiliou a entender as operagdes basicas, e por ser um
instrumento que Ihe permitia a viver a ludicidade - um dado, que usava frequentemente
nas aulas de Matematica, e isso o motivava a apender.

Ja Odete, por sua vez, também retratou a memdria sensorial eidética ou
fotografica (VEER; VALSINER, 2009), pela representagdo de uma casa com alguns
personagens, conhecimentos matematicos como numeramento e sistema de
medidas, mas sua produgcdo demonstra um aspecto de afetividade, de sentimento
familiar, refletindo sua sensagao de nostalgia com relagdo a sua méae, que como ja
mencionado anteriormente, ainda ndo tem total aceitagédo pela realidade da filha.

A partir da representagdo semiodtica definida por Vigotsky (2001); Radford
(2009), por meio dos desenhos supracitados foi possivel adquirirmos a identificagao
com mais evidéncia de alguns aspectos dos conhecimentos matematicos dos
estudantes, pelos quais percebemos a elucidacdo de suas memdrias (VEER;
VALSENER, 2009; CARRETERO, 2014).

A esse respeito Radford, Demers e Miranda (2009), ao se referirem sobre a
importancia da abstragdo nos estudantes, orientam a reflexdo sobre as acodes
educativas e o desenvolvimento de praticas pedagogicas encorajadoras, que motivem
0 processo de abstragcdo, de modo que essas praticas podem até tornarem-se
modelos no desenvolvimento da aprendizagem, pois a esséncia de ensinar deve
sustentar-se numa corrente de construgao coletiva e de troca de experiéncias.

Do mesmo modo, para Campello (2008), sobre a Pedagogia Visual e a
Visualidade em Sales (2013), a imagem adquire um carater motivador da criatividade
e do significado das coisas, de modo que, a partir da imagem mental se configuraram
os conhecimentos matematicos passados e atuais dos estudantes, ficando explicito
que, numa relacdo entre surdos e ouvintes a imagem e o desenho podem ser

instrumento de motivagao e registro memoristico da aprendizagem.
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O ensino-aprendizagem matematica pode ser motivado pela Pedagogia Visual,
para o professor como instrumento de concretizagcdo dos conteudos ensinados e para

os estudantes surdos, como mecanismo de construgao conceitual.

Consideragoes finais

Ao nos propormos conhecer o que pensam os estudantes surdos sobre aulas
de Matematica, buscando subsidiar alternativas metodologicas que contribuam para
0 ensino, encontramos na Pedagogia Visual a possibilidade de adaptagédo curricular,
de modo a aproximar os estudantes surdos de sua realidade viso-espacial,
encontrando nas condigbes sensoriais as vias de aprendizagem. E, para
externalizacdo do conhecimento, o desenho adquire caracteristica potencializadora e
representativa da aprendizagem, pelo qual o surdo aproxima imaginagao e realidade,
conhecimento concreto e subjetivo.

Esperamos que os resultados desta pesquisa sensibilizem educadores, num
processo de reconstrugdo de valores, de sentimentos e ideias, sobre o sentido de
educar para a vida, de preparar as criangas, adolescentes e jovens surdos, para
atuarem na sociedade com autonomia, que possam exercer sua cidadania com a
certeza de suas limitagbes, mas com a forga de seus conhecimentos, que possam
conduzir-se de acordo com suas potencialidades.

Defendemos a conjectura de que a educagéo de surdos, embora nao exija ser
diferenciada do ensino regular, a dinamica curricular para com estes estudantes deve
superar os percalcos dessa realidade, no intento de que alternativas metodologicas
sejam realizadas para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos sem desconsiderar
os contextos sociais, de forma que os educandos surdos possam encontrar-se
protagonistas do seu processo educativo.

A consciéncia que adquirimos é que, embora fagamos parte de um sistema que
pregue a pratica da educagéao cidada, pautada na democracia, este mesmo sistema
cobra burocraticamente agdes que por vezes vao de encontro a esta cidadania,
portanto, esta mesma consciéncia nos impulsiona a defender a ideia de que a
educacdo para a inclusdo deve superar as questdes sistematicas burocraticas, e
voltar-se para as questdes humanas, sociais, culturais e afetivas, somente assim
poderemos estar nos aproximando da inclusio idealizada.

E, como a cidadania versa sobre o reconhecimento dos direitos dos

individuos, cabe a escola enquanto instituicdo responsavel efetivar essa formacéo
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cidada, portanto, sustentar-se no repensar e na reconstrucdo de seu curriculo e
praticas, oportuniza de forma justa as condi¢gbes de uma educacgao igualitaria.

Absorvemos os resultados deste estudo como elementos fomentadores de um
processo reflexivo para a reformulagao curricular dos espacos educativos que deste
trabalho tiverem acesso, na perspectiva de uma ressignificagdo do fazer pedagogico
na pratica docente de professores, sobretudo, de professores de Matematica, para a
efetivacdo da inclusdo. Mas, oportunizar a Educacdo Matematica para estudantes
surdos, € otimizar o processo de ensino e aprendizagem a partir de recursos visuais
e de uma pratica contextualizada, que despertem a curiosidade e a capacidade
interpretativa, de modo que os conteudos e conceitos matematicos sejam abstraidos
numa perspectiva significativa para a vida em sociedade.

Acreditamos que o acesso aos resultados desta pesquisa canalize para uma
reflexdo sobre possiveis mudancgas na trajetoria docente e discente, considerando que
o desejo de mudangas se afirma ndo apenas em nos enquanto pesquisadores e
educadores que se apropriarem desta ideia, mas dos educandos surdos protagonistas
deste estudo. Sao estes os maiores interessados em praticas docentes inclusivas, de
modo que tanto professores quanto estudantes possam viver sua cidadania ativa.
Com relagao aos primeiros, com o compromisso de educar nas e para as diferengas,
e sobre os segundos, devem reconhecer dentre os seus direitos, o de viver as

diferengas com as mesmas oportunidades.
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