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Resumo

O presente artigo refere-se a um recorte do texto da dissertacdo de mestrado
profissional na area de Ensino, direcionado a discussGes sobre a tematica do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), na forma de um curso de formacao
continuada para professores de Ciéncias. Toma-se como referéncia a necessidade
de que a formacéao continuada dos professores e a inclusdo devam caminhar juntas
para a seguridade do processo de aprendizagem, especialmente quando se trata de
estudantes do TEA. O estudo apresentado neste artigo toma como questédo central a
seguinte pergunta: Qual a avaliacdo de professores que ministram aulas de
Ciéncias, referente a um curso de formacéo continuada direcionado a compreensao
das caracteristicas dos estudantes do TEA? Para tanto, o estudo toma como
referéncia a realizacdo de um curso para professores do Ensino Fundamental de
uma escola pertencente a Rede Estadual de Educacdo do Estado de Rondénia.
Para o curso € elaborado um material de apoio na forma de um texto que contempla
as caracteristicas do estudante portador do TEA, documentos e legislacédo pertinente
ao ensino, acbes de acolhimento e integracdo e atividades que podem ser
realizadas no ensino de Ciéncias. Como resultado, o estudo aponta o interesse dos
professores pela tematica e o desejo em buscar alternativas que possam qualificar a
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aprendizagem dos estudantes com TEA.
Palavras chave: Inclusédo; TEA; Formacao de Professores; Aprendizagem.

Abstract

This article refers to an excerpt from the text of the professional master's thesis in the
area of Teaching, aimed at discussions on the topic of Autism Spectrum Disorder
(ASD), in the form of a continuing training course for Science teachers. The need for
continued teacher training and inclusion to go hand in hand for the safety of the
learning process is taken as a reference, especially when it comes to ASD students.
The study presented in this article takes as its central question the following question:
What is the assessment of teachers who teach Science classes, regarding a
continuing education course aimed at understanding the characteristics of ASD
students? To this end, the study takes as a reference the completion of a course for
Elementary School teachers at a school belonging to the State Education Network of
the State of Rondobnia. For the course, support material is prepared in the form of a
text that includes the characteristics of the student with ASD, documents and
legislation relevant to teaching, welcoming and integration actions and activities that
can be carried out in Science teaching. As a result, the study highlights teachers'
interest in the topic and the desire to seek alternatives that can qualify the learning of
students with ASD.

Keywords: Inclusion; TEA; Teacher Training; Apprenticeship.

Introducéo

Aprofundar conhecimentos no universo cientifico permite a ampliacdo de
debates epistemoldgicos voltados para diversas facetas educacionais, porém
desenvolver aportes aprofundados sobre a Educacdo Especial numa perspectiva
inclusiva, exige reconhecer as especificidades desse publico, ampliando a forma de
ver a Educacao, bem como os processos de formacao continuada dos professores.

Desse modo, o direito a igualdade buscou a insercdo dos estudantes
neurodivergentes em escolas regulares, para promover a aquisicdo de saberes,
dentre os quais estdo os portadores do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esses
estudantes chegam a escola para aprender e nortear o desenvolvimento pela
integralizacado do conhecimento em sala de aula. Preparar o professor para atender
essa demanda tem sido um desafio, mas precisa assegurar atos de adaptacbes
curriculares, vislumbrando a importancia de garantir aos alunos TEA, o exercicio de
cidadania, independentemente das caracteristicas inerentes a esse transtorno.

As estratégias pedagogicas representam uma possibilidade para que os

professores possam promover acdes em sala de aula que consigam atender os
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estudantes do TEA, na perspectiva da inclusdo. Entretanto, elas precisam nao
apenas garantir o contetdo e sim a seguridade de uma formacgéo que contribua para
o desenvolvimento e para a aprendizagem.

Neste contexto, além do conhecimento técnico, compete ao professor ter o
entendimento que a inclusdo se faz a partir da aceitacao e partilha de experiéncias,
respeitando e valorizando a individualidade. Isso precisa estar presente dentro de
uma proposta pedagogica construida a partir das necessidades desses estudantes.

Diante desta exposicéo 0 presente estudo buscou por respostas a pergunta
investigativa assim organizada: Qual a avaliacdo de professores que ministram aulas
de Ciéncias, referente a um curso de formacdo continuada direcionado a
compreensao das caracteristicas dos estudantes do TEA? Para tanto, o estudo toma
como referéncia a realizacdo de um curso para professores do Ensino Fundamental
de uma escola pertencente a Rede Estadual de Educacédo do Estado de Rondénia,
localizada em Porto Velho.

Metodologicamente, o estudo seguiu 0os aportes de uma pesquisa aplicada
operacionalizada em um curso de formacédo de professores com énfase nas
caracteristicas dos estudantes com TEA, trazendo ac¢fes didaticas associadas ao
ensino de Ciéncias, de modo a verificar empiricamente a percepc¢ao dos professores
da Area sobre o tema. O campo empirico se fez pela execucéo desse curso voltado
a promover a formagédo continuada dos professores, trazendo conhecimentos
especificos sobre TEA, documentos e legislacdo, bem como exemplos de atividades
para o componente Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Finais. Durante a
aplicacao do curso foram analisados os registros da pesquisadora em seu diario de
bordo e ao final tomou-se a fala de trés professores da Area de Ciéncias, para

avaliar as contribuicées do curso.

Fundamentagao tedrica

A formacdo continuada de professores possibilita repensar o formato de
ensinar em sala de aula, levando a novos métodos e discussfes que tragam
estratégias pedagogicas para seguridade das premissas da qualidade educacional,
de forma que ocorra a fundamentacdo da identidade por competéncias e
habilidades.
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Para tanto, é primordial apresentar conceitos sobre a elencada acao
formativa, que de acordo com Imbernén (2022, p. 41), pode ser vislumbrada como o
‘processo de formacdo deve assegurar aos professores 0s conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores”.
Ademais, a continuidade das formacOes permite conciliar os saberes com a
formacdo inicial do professor, de maneira a referendar praticas pela reflexdo e acéo
em sala de aula.

Outro ponto salutar nesta discusséo, refere-se ao pensar sobre como sao
oportunizadas as formacfes continuadas dos professores, uma vez que séo elas
gue oportunizam condicbes para uma renovacdo, recomposicdo, do trabalho
pedagdgico, nos planos individual e coletivo (Névoa, 2017). No elencado processo
formativo é preciso levar em consideracao os saberes que 0s professores trazem em
sua atuacdo no ambito educacional.

Neste contexto, Tardif (2014), infere alguns aspectos quando discorre sobre
os professores, frisando que o0s saberes desses profissionais sdo plurais, sendo
“formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.
Segue o autor, citando que o saber plural é o “saber formado de diversos saberes
provenientes das instituicbes de formacéao, da formacéo profissional, dos curriculos e
da pratica cotidiana, o saber &, portanto, essencialmente heterogéneo” (Tardif, 2014,
p. 54). Ou seja, ndo ha apenas uma Unica forma de se construirem saberes.

Esses saberes, sdo produzidos pela acdo do professor ao promover a
assimilacdo do conhecimento, contudo, Tardif (2014, p. 10) apresenta uma realidade

que traz reflexao:

Um primeiro fio condutor é que o saber dos professores deve ser
compreendido em intima relacdo com o trabalho deles na escola e na
sala de aula. Noutras palavras, embora os professores utilizem
diferentes saberes, essa utilizacdo se da em funcao do seu trabalho
e das situacdes, condicionamentos e recursos ligados a esse
trabalho.

Tao logo, a formacgéo do professor € um processo que implica na utilizacéo e
reposicdo constante de novas concepcbes e saberes que permitem perceber e
vivenciar sua pratica, frente a realidade social e 0os comportamentos a serem

formados na acdo de ensinar e garantir a integralizagcéo do curriculo.
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Diante do contexto, a intencionalidade principal por detras dos processos
formativos deve ser a ocorréncia de processos de aprendizagem, especialmente
porque na docéncia, os professores precisam dominar os conteldos para depois
ensinar (Felicetti, 2021).

Assim, neste dialogo infere-se a ideia de Vasconcellos (2011), quando a

tematica é a formacéo de professores. Segundo o autor:

A formagdo docente é, atualmente, um dos mais importantes e
delicados desafios na luta pela qualidade democréatica da educacéo
escolar. Merece relevo porque, como em qualquer profissdo, a
gualidade do trabalho estd estreitamente vinculada a formacédo
tedrica e préatica do trabalhador. E delicada porque mexe diretamente
com a autoimagem do educador, sobretudo quando se constata a
fragilidade desta formacao (Vasconcellos, 2011, p. 36).

Além do mais, toda a acdo formativa associada a uma préatica pedagodgica
impulsiona algumas reflexdes, pois a acéo diaria esta ligada a sujeitos com suas
demandas e peculiaridades, bem como a uma gama de conhecimentos que se
modifica com frequéncia.

Nessa imprescindibilidade do trabalho professoral que requer uma formacao

continuada, Imbernén (2016, p. 96), apresenta algumas questdes a serem refletidas:

A profissdo docente adquiriu grande complexidade nesta sociedade
do conhecimento, que a diversidade de seus usuarios aumentou, que
€ um elemento fundamental para promover a solidariedade e a
coesdo social, além disso, a tecnologia obriga a ter pressa neste
mundo em constante mudanca, que ha mais problemas de
aprendizagem e disciplina, para dar énfase a qualidade, e que é
preciso mudar as formas de avaliagao.

O autor enfatiza que as formacdes sao estruturais para alcancar algumas
bases, pois a “meta da qualidade é a cidadania democratica”. Para tanto, é preciso
“desenvolver saberes, procedimentos e atitudes que permitam dar sentido a vida dos
estudantes para participar na criagdo de um mundo melhor” (Imbernén, 2016, p. 96).

Em seus didlogos, o autor menciona que a formacao continuada, deve fazer
parte do crescimento profissional que acontece ao longo da atuacdo docente,
podendo proporcionar um novo sentido a pratica pedagodgica, e (re)significar a
atuacao do professor. Trazer novas questdes da pratica e buscar compreendé-las

sob o enfoque da teoria e na propria pratica permite articular novos saberes na
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construcdo da docéncia, dialogando com os envolvidos no processo que envolve a
formacao (Imbernén, 2010).

Doravante, o autor amplia a discussdo mencionando que a formacao
continuada ocorre como incentivo de desenvolvimento pessoal, profissional dos
professores, aprimorando seu trabalho para transformacao de uma pratica. A pratica
vai aléem das atualizacGes cientificas, didaticas ou pedagodgicas e do trabalho
docente, ela deve promover reflexdes e transformagodes.

Segundo Imbernéon (2010), os programas de formacgdo continuada, para
além de atenderem aos interesses, necessidades e expectativas dos professores,
precisam propiciar uma maior atuacdo dos docentes em seus processos formativos.
Isso requer, oportunizar a participacéo e tomada de deciséo, dos professores, desde
0 planejamento até a implementacdo das acbes formativas nos locais em que
desenvolvem o ensino.

Destarte, ao falar das formacfes continuadas dos professores, uma das
tematicas a serem ofertadas, consiste em relembrar as informagBes sobre a
Educacdo Especial e as estratégias para garantir o ensino de Ciéncias aos alunos
gue sao diagnosticados com transtornos neurodivergentes.

A Declaracao de Salamanca reafirmou o compromisso com a educacgao para

todos:

e Toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

e Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas;

e Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

e Agueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

e Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além
disso, tais escolas proveem uma educacgéo efetiva & maioria das 25
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (UNESCO, 1994).
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Com a ordenacao da Declaracdo de Salamanca registra-se a importancia de
aprender junto e o direito de todos a educacédo e a oportunidade de aprendizagem.
Sendo assim, a partir de dois anos que se homologou a Declaragcdo no Brasil
promulgou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n® 9394 de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que impulsionou uma nova Vvisdo ao pensar e
discutir sobre a Educacdo Especial em todo territorio brasileiro. Desse modo, Silva e

Carvalho (2017, p. 14) norteiam que no Brasil evidenciam:

Inmeras leis, decretos, portarias, programas, ou seja, inUmeros
documentos oficiais, que constituem o arcabouco legal das Politicas
inclusivas para pessoas com deficiéncia, como por exemplo:
Constituicdo Federal de 1988; Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial — MEC/1994; Lei de Diretrizes 15 e Bases da Educagéo
(LDB) n° 9.394/96; Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia que foi estabelecida pelo Decreto n° 3.298
de 1999; Lei n°® 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como a lingua dos surdos brasileiros, regulamentada pelo
Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, garantindo educacao
bilingue aos surdos. Além do Programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade (MEC, 2003); a Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) e mais
recente o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146, de 06
de julho de 2015.

Quando se fala da Educacdo Especial no Brasil, todo aparato foi instituido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e em seus artigos 58 a 60;
pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988), por meio do § 1°, inciso Il, artigo 227; pela
Resolugdo n° 2, de 11 de setembro de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacdo Basica; e pela Resolugcdo n° 4/2009, que
apresenta as diretrizes operacionais para esse tipo de atendimento.

Além disso, as politicas publicas para a Educacao Especial foram reforcadas
pelo Plano Nacional de Educacéao (PNE) para o decénio 2014- 2024, aprovado pela
Lei 13.005, de 25 de junho de 2014:

Art. 8° Os estados, o Distrito Federal e os municipios dever&o
elaborar seus correspondentes planos de educacdo, ou adequar 0s
planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas
e estratégias previstas neste PNE, no prazo de um ano contado da
publicacdo desta lei. 8 1° Os entes federados estabelecerdo nos

respectivos planos de educacao estratégias que: | — assegurem a
articulacdo das politicas educacionais com as demais politicas
sociais, particularmente as culturais; I - considerem as

necessidades especificas das populagbes do campo e das

REPPE, v. 8, n. 2, p. 273-297, 2024 279



Aratjjo e Rosa

comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural; Ill - garantam o atendimento
das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o
sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades (Brasil, 2014, p. 01).

Diante desta organizacdo do Plano Nacional, nota-se a importancia de
compreender as definicbes especificas do TEA bem como as legislacbes que
amparam. Denomina-se “Autismo” uma condi¢ao possivel de ser identificada logo na
primeira infancia, quando as criancas diagnosticadas apresentam uma forma
diferente de se comunicar com 0s outros. Para alguns, a fala simplesmente nao
aparece ao longo de todo o desenvolvimento, ja para outras, com 0 mesmo
diagnéstico, a fala estd presente, mas com diversas peculiaridades. Nao somente a
fala, mas toda a comunicagédo parece ser afetada, desde o uso de gestos, como o
apontar, as expressdes faciais, o olhar, até os movimentos corporais. Soma-se a
tudo isto comportamentos inflexiveis e repetitivos que desafiam o que conhecemos
até entdo sobre o desenvolvimento humano.

Para fundamentar as discussodes utilizou-se os estudos feitos por Gikovate,
Mousinho e Carvalho (2020, p. 8) que o termo “autismo” caracteriza uma sindrome
comportamental descrita inicialmente em 1943 por Leo Kanner em 1943. Sendo que
os autores ampliam afirmando que nas décadas seguintes, o autismo se fortaleceu
como uma entidade diagnéstica e passou a ser estudado por muitos pesquisadores
(Gikovate; Mousinho; Carvalho, 2020).

Por conseguinte, os autores utilizando as informacfes enfatizadas por Baird
et al. (2006) mencionam que recentemente os dados recentes apontam para uma
prevaléncia de autismo que vai de 1% da populacdo pediatrica, porém, na insercao
destes dados foi verificado que tem a mencédo de 1 para cada 68 nascidos (CDC,
2019), demonstrando ser um transtorno bastante frequente (Gikovate; Mousinho;
Carvalho, 2020).

Desse modo, em acordo com Wing e Goud (1979), o Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), como hoje € denominado, considera-se uma desordem
neurobioldégica de mudltiplas etiologias. Ele € caracterizado por uma triade de
prejuizos nas areas de interacdo social, comunicacdo e padrdes repetitivos de
comportamentos e interesses. Esses sintomas “podem surgir desde os primeiros
meses de vida ou apds um periodo de desenvolvimento normal” (com regressao no

desenvolvimento) (Gikovate; Mousinho; Carvalho, 2020, p. 14).
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Tao logo, entende-se que diante deste cenario, é fundamental compreender
segundo Gikovate, Mousinho e Carvalho (2020), quais sdo as principais
peculiaridades cognitivas nos portadores do TEA. Tal entendimento permitird
analisar de que forma estas especificidades impactam na aprendizagem e quais
estratégias poderdo ser utilizadas para melhor incluir e adaptar as pessoas com
TEA.

Neste universo das caracteristicas que evidenciam o0s aportes que
demonstram os comportamentos apresentados pelo TEA, perfaz a importancia da
certeza de um diagnostico que confirma o transtorno no individuo. Principalmente
correlacionado ao processo educacional, visto que existem sinais que podem afirmar
o portador do transtorno, dentre as quais existe a sensibilizagéo auditiva, as diversas
repeticdes nos atos, a dificuldade na verbalizacdo durante a comunicacao.

Autores como Van der Geest et al. (2002), Hernandez et al. (2009),
Gambarana et al. (1991), Messer (1997), Happé e Frith (2006), Hazen et al. (2014),
entre outros, mencionam um conjunto de possibilidades que podem ser observadas
nos portadores de TEA e que auxiliam na compreensao de seus comportamentos.
Essas caracteristicas foram reunidas por Gikovate, Mousinho e Carvalho (2020) e
referem-se a tendéncia a ndo concentrar o olhar na regido dos olhos das pessoas
com quem estéo interagindo; dificuldade para compreender os sentimentos, desejos
e intencdes dos outros; tendéncia em compreender os objetos como um todo, ao
invés de suas partes; a hiper ou hiposensibilidade sensorial especialmente com
relacdo a audicdo, tato e olfato; e a alta irritabilidade.

Em particular destacamos os ultimos aspectos mencionado pelos autores e
suas recomendacdes em relacdo a ofertar um ambiente escolar “sensorialmente

confortavel”:

Para criancas extremamente sensiveis sensorialmente, pode ser
necessario a criagdo de um local para descanso sensorial, silencioso,
com almofadas ou uma rede. Quando o professor perceber que o
aluno estd muito desconfortavel e que sua irritabilidade esta
aumentando, pode sugerir que ele “descanse” nas almofadas por um
pequeno periodo. Para algumas criancas a hipersensibilidade
sensorial é tao intensa que somente o uso de protetor de orelhas
viabiliza a sua estada em uma sala de aula regular (Gikovate;
Mousinho; Carvalho, 2020, p. 15).
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Quando se pensa no TEA, especificamente nas estratégias voltadas ao
componente curricular de Ciéncias, se faz salutar ter o entendimento do formato a
ser ensinado, invés de organizar um processo educacional com regime de
memorizacdo ou provas bimestrais. Uma vez que, o aluno TEA para aprender
ciéncias precisa ter vivéncias, experimentos e exemplos concretos a ser levado para
o cotidiano social. Além disso, € necessario aproximar o conhecimento prévio que o
estudante traz de suas experiéncias enquanto sujeito do conhecimento cientifico
produzido, da relag&o entre ciéncia e tecnologia, ciéncia e meio ambiente.

Para Chassot (2003), ao discutir a ciéncia como “um saber escolar’ é
necessario propor acdes didaticas que estejam orientadas na busca por discutir os
conhecimentos cientificos a partir de aspectos sociais e pessoais dos estudantes.
Entretanto, as atividades didaticas precisam incluir conhecimentos cientificos dentro
de uma perspectiva de alfabetizacdo cientifica de modo a oportunizar aos
estudantes com TEA o envolvimento com questdes sociais e cientificas que estédo
presentes no cotidiano deles.

O TEA é definido como um distarbio do desenvolvimento neuroldgico, que
deve estar presente desde a infancia, apresentando déficit nas dimensbes
sociocomunicativo e comportamental. Sendo salutar, conforme afirma Ferreira
(2017), que os professores recebam os estudantes com autismo, seguindo acdes
como as descritas a seguir:

e O professor deve sempre se certificar de ter a atencdo desse aluno,
tomando cuidados como: sentd-lo na primeira fila, falar seu nome varias vezes
durante a aula e verificar seus cadernos varias vezes para ter certeza de que ele
esta executando as devidas tarefas;

e Caso 0 aluno apresente dificuldades de organizacdo e de memorizacéo de
suas responsabilidades, pode ser necessario ter um roteiro especial de apoio a
organizacéo do aluno, como uma agenda ou um caderno com fotos das atividades;

e Embora ndo seja aconselhavel que o aluno tenha um acompanhante
exclusivo, pode ser que necessite de um acompanhante para ajuda-lo nos primeiros
dias a organizarem-se de acordo com a rotina da sala ou em algumas atividades
especificas, como, por exemplo, em aulas de educacéo fisica;

e Embora nem a rotina original da sala nem o curriculo devam sofrer
alteracdes para receber o aluno especial, outras atividades devem ser incluidas para

facilitar a interagcdo desse aluno com os outros alunos da sala e vice-versa, como
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montar uma escala de tarefas para os alunos da sala que inclua o aluno especial,
para atividades como servir o lanche ou distribuir materiais para os outros alunos;

e A autoridade do professor € a seguranca desse aluno. Até que o professor
nao o compreenda totalmente e ndo tenha a situagdo sob controle, ele ndo deve
falar excessivamente com o aluno, sob pena de ter de enfrentar mais tarde
problemas de comportamento que podem, inclusive, comprometer o aprendizado da
criancga,;

e Se 0 aluno apresentar, durante alguma atividade, algum tipo de
estereotipia (movimentos repetitivos) ou ecolalia (repeticdo de palavras ou frases), o
professor deve tentar interromper a situacdo, dirigindo a atencdo do aluno
novamente para a atividade na qual ele deveria estar envolvido ou para alguma
atividade com sentido;

e A colaboracédo estreita da familia, tanto para os trabalhos de casa como
para resolver eventuais problemas, € muito importante, assim como o0 apoio do
professor responsavel.

Tais aspectos discutidos nos paragrafos anteriores e outros relacionados ao
TEA forma organizados em um material de apoio a professores de Ciéncias que
atuam no Ensino Fundamental, sendo operacionalizado na forma de um curso de
formacdo de professores, que € o objeto de investigacdo do presente estudo, como

veremos na continuidade.

Encaminhamentos metodoldgicos

A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, com objetivo exploratério e
descritivo, realizando uma pesquisa junto a professores participantes de um curso
de formacdo continuada, envolvendo a tematica TEA. O curso foi realizado nas
dependéncias da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jorge Teixeira de
Oliveira, localizada no Municipio de Porto Velho — RO. O publico-alvo da
investigagdo foram os professores que ministram aulas de Ciéncias no referido
educandario, embora o curso tenha sido realizado para todos os professores da
escola.

A escolha por uma abordagem qualitativa fundamenta-se na perspectiva
anunciada por Minayo (2016), de que esse tipo de pesquisa envolve compreender

relacdes, valores, atitudes, crencas, habitos e representacdes e, a partir desse
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conjunto de fendbmenos humanos gerados socialmente, interpretar a realidade.
Compreende-se, entdo, que a pesquisa com esse enfoque devera apresentar essas
caracteristicas no percurso da realizagdo, ou seja, a autora esclarece que o
pesquisador é a fonte principal no processo de investigacdo e que os dados devem
ser descritos.

Minayo (2016, p. 16), continua enfatizando que “é a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja
uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acio”. [...] nada pode ser
intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema
pratico.

Nesse contexto, realizou-se uma formacao continuada com os professores
que atuam na escola j& mencionada, para tratar sobre a atuacdo do professor de
Ciéncias junto aos estudantes portadores do TEA. A formacdo foi organizada
trazendo aspecto da pratica profissional para ser refletido dentro de um espaco
coletivo, além da ampliacdo de debates didaticos e educacionais relativos a
Educacao Especial numa perspectiva Inclusiva e os aportes que caracterizam sobre
o TEA. O curso trouxe os significativos e desafios de ter estudantes com TEA dentro
da sala de aula, acenando que as intervencdes pedagdgicas devem ser orientadas a
oportunizar aprendizagem a esses estudantes.

Como instrumento para producéo dos dados, utiliza-se o diario de bordo e as
entrevistas com os professores participantes. O diario de bordo caracterizou-se pelo
registro da pesquisadora ao final de cada encontro sobre suas percepcdes do
ocorrido e a forma como os professores dialogam com o material utilizado e com as
atividades realizadas. A entrevista representou a oportunidade de fala dos
participantes por meio de um conjunto de perguntas, que no caso deste estudo,
atuaram como um guia para permitir obter as percepcdes dos professores sobre o
realizado.

Participaram do estudo professores do Ensino Fundamental — Anos Finais,
sendo que nove estiveram presentes no primeiro momento (realizacdo da primeira
etapa do curso) e trés nos dois ultimos e que foram especificos para os professores
de Ciéncias. Essas trés professoras da area de Ciéncias foram as entrevistadas do
estudo. No caso das entrevistas, optou-se por denominar pelo género feminino uma

vez que se trata de trés professoras deste género.
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O curso foi dividido em trés momentos e ministrado pela primeira autora
deste artigo, perfazendo um total de dez horas, assim distribuidos: primeiro
momento envolvendo um dia de formagdo — 6h, no qual foram apresentados os
fundamentos e as caracteristicas de um sujeito com TEA, trazendo aspectos
julgados importantes para um professor ter conhecimento sobre esse transtorno. No
segundo momento, foi realizada uma atividade envolvendo 2h e com atividades
especificas para o ensino de Ciéncias. Por fim, o Ultimo encontro, também de duas
horas, teve como objetivo retomar as atividades realizadas, conversar virtualmente
com uma pesquisadora da area de ensino de Ciéncias, segunda autora desse
estudo e realizar as entrevistas.

As atividades desenvolvidas permitiram obter dados sobre o curso e sobre a
percepcdo dos professores sobre o tema abordado, o que constitui os dados da

pesquisa e que passamos a apresentar e discutir.

Resultados e Discussao

O momento do curso de formacdo foi bastante envolvente tendo a
participacdo de nove professores da escola. Nesse momento foi oportunizado que
cada participante relatasse suas experiéncias e o desafio de trabalhar com
estudantes com TEA, bem como o sentimento de ndo se sentir preparado para isso.
A importancia desse momento inicial foi assim registrada no diario de bordo da

pesquisadora:

[...] logo apo6s a essa apresentacao, instiguei os participantes para
gue expusessem suas experiéncias com criangas com TEA e isso foi
extremamente rico, pois todos se manifestaram trazendo seus relatos
e especialmente angustias. Acredito que muitos deles esperavam por
esse momento e foi como um momento de externalizar sua aflicdo
diante da auséncia de conhecimento se como ajudar essas criangcas
na escola (DIARIO DE BORDO, 25/09/2023).

No entender de Francisco Imbernon, esse momento se refere aquele em que

0os participantes de um curso de formacdo expdem sua acdo e permite a eles
refletirem sobre o que tem realizado e o que pode ser retomado nesse processo. E a
reflexdo sobre a agcéo para alcancar uma acédo diferente, modificada a partir de um
processo formativo de dialogo, troca e aprendizagens. Como menciona Imbernén
(2022, p. 15):
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A formacado assume um papel que transcende o ensino que pretende
uma mera atualizacdo cientifica, pedagodgica e didatica e se
transforma na possibilidade de criar espacos de participacéo,
reflexdo e formacéo para que as pessoas aprendam e se adaptem
para poder conviver com a mudanca e a incerteza.

Tao logo e de forma participativa os professores foram discorrendo sobre o
tema e evidenciando os desafios de atender criancas com TEA. Além disso, nas
falas dos professores foi mencionado a forma como o laudo/diagndstico é realizado.
Nesse momento houve necessidade de a pesquisadora que ministrou o curso e que
também é graduada em Enfermagem, esclarecer as duvidas, explicando que o
laudo/diagndstico é algo recente e que ele identifica o grau do autismo.

Na continuidade a pesquisadora comecou a evidenciar os conceitos
presentes na literatura e a legislagdo associados ao tema e sua relacdo com o
contexto escolar. Varias questdes emergiram das falas dos participantes,
especialmente questionamentos sobre a participacado/dever do Estado, da escola e
do proprio professor e os direitos das familias e das criancas. Nesse sentido, foi
reforcado que as obrigacbes de cada um, ressaltando que no caso dos professores
o importante € que eles assegurem a aprendizagem desses estudantes,
organizando acfGes que estejam em consonancia com as caracteristicas desses
estudantes e do TEA.

Esse momento que tomou conta da atividade realizada pela manhé pode ser
identificado no diario da pesquisadora no seguinte trecho:

As atividades da manha foram intensas e mais voltadas a relatos e
perguntas dos professores. Percebi que tinham muita curiosidade e
desejo para conhecer melhor o tema e como poderiam ajudar seus
alunos. Embora o nimero de alunos por turma seja pequeno, um ou
dois no maximo, os professores se mostram em linhas gerais
angustiados e revelam querer ajudar a que esses alunos tenham
boas aprendizagem e ndo apenas passem pela seérie/ano. [...]
percebi na fala dos professores que a busca por compreender o
assunto ndo se limita a presenca desses alunos na turma, mas sim
para poder ajudar as crinas da escola e em alguns casos como eles
mencionaram, até mesmo em suas familias ou de conhecidos
(DIARIO DE BORDO, 25/09/2023).

Assim, sequencialmente a pesquisadora foi trazendo reflexdes e teorias para

dialogar com os sujeitos, além de evidenciar acdes praticas para conquistar a
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atencao do aluno com TEA em consonancia com o nivel e as fragilidades presentes
na sala de aula.

Essas fragilidades no ensino e do proprio processo formativo dos
professores em relagdo a educacéo especial/inclusiva é mencionado por Bartoszeck
e Grossi (2018, p. 50) ao discorrer que ainda € incipiente o olhar dos profissionais no

percurso da formacéo inicial, contudo:

Para tal, os professores precisam estar preparados para lidar com
alunos com TEA, proporcionando através de estratégias pedagdgicas
especificas a Educacdo Inclusiva para a promocdo do
desenvolvimento dos alunos autistas, que embora apresentem
determinados especificidades, s8o capazes de desenvolver muitas
habilidades.

A formacgdo continuada € um espaco de complementacdo a esse processo
de formacao inicial, oportunizando que por meio do didlogo entre pares e por vezes
guiado por especialistas, se possa retomar aspectos ndo contemplados.

Imberndn (2022) orienta que em uma formacgéo continuada é necessario que
se compreenda a importancia das trocas, participacéo e reflexdo dos professores,
pois formac¢des com tais caracteristicas se mostram frutiferas e escapam dos
treinamentos e capacitacdes. Nesse sentido, acredita-se que o0 oportunizado nesse
primeiro encontro foi amplamente rico, trazendo conhecimentos e oportunizando
relatos de situacdes presentes em sala de aula.

No turno da tarde, a atividade deu continuidade de modo que se apresentou
as caracteristicas do autismo enquanto transtorno neurobiolégico com origem e
funcionamento cerebral em que a interacdo e cuidado da familia e da
escola/professores, se mostra fundamental para oportunizar um desenvolvimento
pleno do individuo portador desse transtorno.

Nesse sentido, a discussdo ocorreu de modo a expor aos participantes que o
TEA é uma condicdo geral de desordens complexas associado ao desenvolvimento
do cérebro, podendo ocorrer antes, durante ou logo apds 0 nascimento.

Essas caracteristicas trazidas e frente aos diferentes graus de autismo
apresentado pela pesquisadora, 0s participantes passaram a analisar e relatar
situacdes presenciadas por eles e que, por vezes, ndo era compreendida. No diario

da pesquisadora, esse momento teve varios registos, dentre os estao:
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Ao ser falado sobre caracteristicas como as de comportamento
repetitivo, hiperatividade, deficiéncia intelectual, dificuldade de
interacdo social, os professores logo exemplificaram alguns casos e
discutiram entre eles se esses casos que era conhecido de todo o
grupo se encaixava nas caracteristicas mencionadas. [...] foi dificil
retomar a conducao dos trabalhos considerando a interacdo do grupo
entre si e as perguntam que me faziam (DIARIO DE BORDO,
25/09/2023).

Sobre essa interacdo entre os professores e o olhar sobre a sua pratica
buscando compreendé-la e qualifica-la, Imbernon (2022) sinaliza que a formacgéao
envolve cinco eixos de atuacdo: reflexdo sobre a prépria pratica;, troca de
experiéncias com o0s pares; articulacdo entre a formacdo e as atividades
desenvolvidas que pode ser um projeto; relagcdo das praticas profissionais as
praticas sociais; e discussfes coletivas no espaco educativo. Aspectos que ficaram
evidentes durante toda a atividade e pela dindmica adotada no curso de formacéao,
na qual o foco central ndo era apenas o corpo de conhecimentos especificos sobre
TEA, mas sim a oportunidade de que o professor refletisse sobre a sua prética.

Na continuidade da fala durante o turno da tarde, foi abordado a importancia
de o professor conhecer seu aluno antes de delinear suas acfes didaticas,
especialmente frente a diferentes caracteristicas dos alunos com TEA e os
respectivos graus. Um dos aspectos explorados neste momento do curso foi o
anunciado por Ferreira (2017) sobre como o professor deve receber o aluno com
TEA. De acordo com esse autor e enfatizado por Silva, Gaiato e Reveles (2012), o
professor deve ter atitudes de atencéo e afeto, promovendo a integragéo dos alunos
com TEA junto a turma de modo a alcancar as aprendizagens desejadas. Essas
falas se somaram ao trazido por Martins (2012) sobre comportamentos que podem
ser observados pelo professor e que sdo indicativos que o estudante pode ser
portador de TEA.

Para terminar o encontro foi abordado a questdo da organizagéo escolar e a
importancia de a escola estar atenta as necessidades dos estudantes com TEA.
Para encerrar esse encontro mencionamos 0 registro do diario de bordo da

pesquisadora sobre o realizado.
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Ao finalizar o encontro notei que a grandiosidade de promover
formacgdes continuadas para os professores, uma vez que além de
compartilhar saberes, promove a interacdo e um engajamento que
assegura as premissas da qualidade educacional (DIARIO DE
BORDO, 25/09/2023).

No final do encontro foi entregue a cada participante uma lembrangca em
forma de agradecimento pela participacao.

Com relacdo as entrevistas realizadas com as trés professoras ao final do
terceiro encontro, temos a suas percepcdes sobre a importancias de momentos
como esses e especialmente de ter alguém como referéncia na escola para
esclarecer duvidas. A seguir discutimos alguns resultados das entrevistas,
denominando de “P1, P2 e P3” as trés professoras participantes.

Sobre a importancia dessa formacao, temos a fala de P2:

P2 - Friso que foi a partir da execucdo do produto [curso], que obtive
esclarecimentos sobre como atuar com os alunos TEA, visto que a
Rede Estadual de Educacgéo nédo realiza formacdes continuadas para
tratar especificamente sobre os alunos com transtornos, além disso
abriu novos olhares para elaborar adaptagbes curriculares e
estratégias pedagdgicas no componente curricular de Ciéncias em
gue atua. Acrescentou que muitas questdes que eram debatidas com
a supervisdo escolar, foram respondidas pela pesquisadora no ato da
formacéao.

As entrevistas formam guiadas por itens, cujas perguntas e trechos das falas
das professoras sdo apresentadas a seguir:

ITEM 1. Conte-nos sobre sua formacéo académica e atuacao profissional

P1 — Sou formada em Biologia pela Unir, po6s-graduada em
Orientacdo, Supervisdo e Gestdo Escolar. Mestrado pela UPF em
Ciéncias e Matematica, estou ha 11 anos atuando e trabalhando na
Rede Estadual de Ensino;

P2 — Formada em Ciéncias Bioldgicas, tenho 03 pds-graduacédo e
sou professora ha 24 anos;

P3 — Sou formada em Biologia pela Universidade Federal de
Rond6nia, com especializacdes na area, e mestrado em Ciéncias,
atualmente estou na escola, mas relembro que o meu curso na
graduacéo foi maravilhoso e aprendi muito.

Ao evidenciar as respostas dos sujeitos participantes, verificamos que o

campo de atuagdo na unidade escolar apresenta para as professoras de Ciéncias,
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uma formacao inicial focada nas Ciéncias Bioldgicas, permitindo desenvolver os
saberes envoltos do componente curricular de Ciéncias.

Além disso, foi afirmado o processo de formacao continuada em nivel de
pés-graduacdo das professoras associadas ao ensino de Ciéncias, 0 que vem ao
encontro da atuacdo e da pratica pedagodgica em sala de aula. A importancia da
formacdo continuada, € um aspecto ressaltado na literatura e especialmente por
Imberndm (2022), uma vez que o professor para atuar precisar viver o processo de
reconstrucdo e construcdo por meio dos conhecimentos assimilados que sao
fundamentados no perfilar de sua trajetéria escolar que alicerca as suas estratégias
para ensinar.

ITEM 2. Durante seu curso de formacgao inicial ou em outros de formacao
continuada, o tema educacéo inclusiva ou educacao especial foi tratada? Conte-nos
um pouco sobre isso e em especial sobre a rede de ensino a qual vocé pertence tem

ofertado.

P1 — Durante a formacdao inicial poucas vezes, ja na pos-graduacao
tivemos uma boa abordagem, em que tiveram trabalhos e disciplinas
voltadas para o tema de incluséo;

P2 — Nao, a escola oferece educacéo inclusiva, mas nao tenho
formacé&o nesse campo;

P3 — Eu tive a disciplina de Educacgéo Especial e estagiei nessa éarea,
foi a partir do contato com a Universidade que passei a ter
conhecimento sobre os alunos com deficiéncia e entender o que era
inclusdo. Visitei salas de recursos e participei de projetos. Hoje estou
cursando uma pos na area de Educacdo Especial e Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

Ao chegar na pergunta supracitada, os professores discorrem acerca de ter
no processo formativo algumas disciplinas que tratou da inclusdo, e até mesmo
realizaram estagio com criancas, mas a participante P2 afirma que ndo e atesta
nenhuma formacgéao voltada para educacao especial.

Destarte, P1 contextualiza ter estudado com maior ampliacdo na pos-
graduacdo, enquanto P3 menciona estar cursando uma poés especifica para
Educacdo Especial. As respostas dadas informam que na formacéo inicial n&o
tiveram acesso ao conhecimento, e quando ocorreu apresentou-se de forma
incipiente, ainda que presente, como mencionado pelas professoras P1 e P3.

Ao correlacionar com o tempo de formacgéo e atuacdo dessas profissionais,

notamos que a auséncia de uma formagéo especifica para os professores e voltadas
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ao ensino para estudantes portadores de necessidades especiais, representa uma
problematica no curriculo desde a muito tempo. Isso € perceptivel na fala e
repercute na omissdo de saberes que possam assegurar competéncias e
habilidades para os alunos com TEA.

ITEM 3. De gque forma, mais especifica, relate que conhecimentos vocé
possuia sobre TEA antes de realizar o curso? Em que medida vocé se sentia
preparada para desenvolver as atividades de ensino com esses estudantes e que

atividades eram essas?

P1 — O conhecimento sobre o TEA foi realmente adquirido no dia a
dia em sala de aula, com a convivéncia junto aos alunos e
aprendendo de acordo com os desafios que aparecem;

P2 — Conhecimento leigo, mas sempre senti a vontade de trabalhar
com eles, observando a maneira com que se desempenhavam na
sala de aula;

P3 — Hoje sinto que estou preparada para lidar com os alunos que
tem TEA. Como dito antes de iniciar o curso ndo tinha conhecimento
sobre autismo, achava que era um problema psicolégico, assim
como a minha familia pensava. Hoje compreendo e busco atividades
diferenciadas e de acordo com a necessidade de cada aluno.

Por meio da terceira indagacdo, buscamos averiguar as contribuicdes do
curso realizado, tdo logo as respostas trazem uma afirmativa positiva quanto a
importéancia de discussdes sobre o TEA no ambiente escolar, bem como as
formacdes em servico.

Assim, percebemos que mesmo diante dos desafios os profissionais se
sentiram prontos e preparados para desenvolver o ensino e a conviver com 0S
alunos TEA, visto que anteriormente como foi destacado pelo P2, era um
‘conhecimento leigo”, porém existia o ensejo de trabalhar com eles, outrossim,
guebrou alguns paradigmas em relacdo ao conceito de autismo e as caracteristicas.

Para tanto, notamos que ocorreu um compromisso dos professores, pois
como foi destacado que estéo buscando atividades diferenciadas e de acordo com a
necessidade de cada aluno.

ITEM 4. A partir da realizacdo do curso, como vocé se sente para
compreender as necessidades e caracteristicas dos estudantes com TEA? Como 0s
conteudos abordados no curso foram de importancia para sua atividade no ambiente

escolar.
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P1 — Sim, podemos entender os diferentes casos de TEA com o0s
quais nos deparamos e compreender as abordagens que podemos
usar em cada caso;

P2 — Apés o curso passei a observar mais os alunos e inteirar mais
com eles;

P3 — preparada. Os conteudos, relatos e cursos foram essenciais
para compreender as caracteristicas dos estudantes com TEA. O
modo de explicar e conversar com o aluno passou a ser diferenciado.

As narrativas disponibilizadas na pergunta referendam que houve uma
mudanca significativa a partir da execuc¢ao do curso enquanto produto educacional.
Verificamos que a forma de pensar sobre o aluno TEA a partir das contribuicdes
feitas s@o evidenciadas em detrimento de haver uma compreenséo tedrica sobre o
autismo.

Nesse sentido, novamente se reafirma que posturas funcionais comecaram
a ser adotadas em sala de aula, além da ampliacdo em olhar o aluno com TEA de
maneira a entender os motivos do seu comportamento pelas caracteristicas
destacadas durante a formacdo e a explicitacdo exemplificada de atividades que
podem ser desenvolvidas e garantir o conhecimento enquanto direito educacional.

Segundo Costa (2011, p. 531):

formacédo dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua
sensibilidade para que possam refletir sobre a propria préatica
docente e, assim, planejar de maneira flexivel, articulando o ensino
as demandas de aprendizagem dos alunos, considerando diversas
possibilidades educacionais.

Essa fala vem ao encontro do anunciado por Imbernén (2022) ao valorizar o
espaco de formacdo continuada como uma reflexdo da prépria pratica e um
momento de repensa-la a partir da discussdao e da externalizacdo de acbes
realizadas no contexto educativo.

ITEM 5. Relate sua percepcao/avaliacdo sobre o curso, o material de apoio
elaborado sobre o TEA e sobre as atividades indicadas para o Ensino de Ciéncias

P1 — O produto educacional [material] esta bem apresentado, de
maneira clara e bem explicado em cada um dos seus pontos;

P2 — Material bom, facilitou a interacdo entre professor/aluno;

P3 — O curso complementou os meus conhecimentos e como
poderiamos trabalhar e incluir os alunos com TEA, entender 0os seus
direitos e necessidades.
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A partir do questionamento sobre a efetivagcdo do material por meio do curso
de formacédo verificamos que o elencado momento possibilitou e contribui para o
ensino de Ciéncias na perspectiva dos profissionais, além do conceito adquirido, de
modo a inserir em sua pratica pedagodgica os conhecimentos fundamentados com os
alunos TEA.

O respectivo momento da avaliacao trouxe a ideia de complementacéao e de
auxilio aos professores que ao somar com as metodologias e o formato didatico
podera facilitar ao aluno com autismo aprender e desenvolver os saberes.

Em relacdo a Educacdo Inclusiva, mencionamos o expresso por Felicetti
(2021), ao ressaltar a importancia de trazer aos professores na forma de formacéao
continuada, aportes que referendam novas estratégias pedagodgicas que sao
consubstanciadas em momentos formativos.

Para tanto, ao fechar a avaliacdo pelas respostas dadas as cinco perguntas
destacamos que houve um aporte reflexivo quanto a importancia de quebrar
paradigmas a partir do momento em que se adquire o verdadeiro saber sobre algo
ou alguém, sem a insercdo de achismo. Temos que o TEA apresenta apenas um
transtorno, porém, ter pelo conhecimento educacional toda a capacidade de
desenvolver competéncias e habilidades, precisa ser considerado pelo professor
como papel central do seu fazer, de modo a oportunizar que esses estudantes
consigam a seu tempo e a seu modo a assimilacdo dos saberes por meio de
atividades que lhe dao a oportunidade de aprender.

Ao findar essa parte das analises mencionamos a importancia em
oportunizar aos professores cursos de formacéo continuada como forma de que eles
possam pensar alternativas para contemplar as necessidades de seus estudantes,
particularmente aqui os com TEA. Todavia, ndo basta a escola contar que seus
professores procedam a essas adaptacdes, € preciso que ela organize acles e
espacos que possam contribuir com o planejamento e disponibilizar recursos para
gue esses estudantes sejam mais bem atendidos. A disponibilizacdo de professores
de apoio, recursos didaticos de diferentes naturezas, tempo de preparacéo de aula e
cursos de formacdo, sdo aspectos trazidos na fala das trés professoras como
fundamental para a consolidacdo de um ensino que contribua com a aprendizagem
dos estudantes com TEA.

Soodak e McCarthy (2014) apresentaram um conjunto de estratégias para

contribuir com a melhoria do atendimento dos estudantes que necessitavam ser
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incluidos, envolvendo aspectos como o da organizacdo de um ambiente escolar que
oportunize a esses estudantes o sentimento de pertencimento, de trocas entre os
estudantes, de aceitacdo e de aproximagao com os colegas.

Com isso finalizamos essa andlise e passamos a fazer nossas
consideracdes finais a titulo de reflexdo sobre o realizado e de responder ao
guestionamento central do estudo, destacando a contribuicdo do trabalho para o
atendimento do estudante com TEA no contexto escolar e, particularmente, nas
aulas de Ciéncias.

Considerac0es finais

Ao terminar o estudo verifica-se a grandiosidade de trazer discussdes sobre
a formacéo continuada de professores para atuar com o componente curricular de
Ciéncias, de maneira a garantir o ensino aos portadores com TEA.

Trata de um desafio, no qual o professor precisa ter a consciéncia da
Educacdo Especial e a seguridade da aprendizagem, por meio de processos
formativos. Em relacdo a ofertar cursos de formacgéo continuada, Imberném (2022)
chama a atencdo que seu valor ndo estda limitado a apresentacdo dos
conhecimentos especificos, o que por si so ja seria grandioso, mas também, por ser
um espaco de reflexdo e de compartilhamento entre os docentes.

Outrossim, formar identidade aos alunos com “Autismo” € desafiador, frente
ao pensamento formado pela sociedade, no qual rotulos sédo criados, mas que
podem ser combatidos pela acdo docente que valoriza os estudantes e tenha o
entendimento do real sentido da insercao dos alunos com TEA em sala de aula.

Ao concluir, verifica-se que a presente pesquisa é somente um dos
contributos cientificos que trazem essa realidade a ser discutida entre o0s
educadores, sejam eles da area de Ciéncias, bem como de todas as areas do
conhecimento que se debrucam a entender que a igualdade perfaz os principios

voltados para dignidade dos sujeitos para o exercicio de cidadania.
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