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Resumo

Este trabalho exp0e as experiéncias vivenciadas durante o Programa de Residéncia
Pedagogica (RP), enfatizando sua importancia na formacéo inicial de professores.
Inicialmente, destaca-se o propdsito do programa, que visa a articulagéo entre teoria
e pratica nos cursos de licenciatura, buscando a imersdo dos licenciandos no
ambiente escolar. Essa imersdo permite a utilizacdo dos conhecimentos tedricos em
situacdes préticas, desenvolvendo habilidades essenciais para a docéncia, como
gestao de sala de aula e adaptacao a diferentes contextos educacionais. O trabalho
compartilha a experiéncia de uma licencianda em Fisica por meio de trechos de suas
narrativas autobiograficas, e analisa 0 conceito de experiéncia segundo o0s
pressupostos tedricos de Walter Benjamin. A analise mostra como a participacdo no
programa marcou sua trajetoria, evidenciando a importancia de enfrentar momentos
de melancolia e estado de Spleen. Conclui-se enfatizando o valor do Programa de
Residéncia Pedagdgica como uma oportunidade de aprendizado enriquecedora, que
prepara os licenciandos para uma atuacdo comprometida e significativa no campo da
educacéo, especialmente no ensino de Fisica. A experiéncia de ser residente é vista
como um ganho imensuravel de conhecimento e crescimento pessoal.
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Abstract

This paper describes the experiences of the Pedagogical Residency Program (PR),
emphasizing its importance in initial teacher training. Firstly, it highlights the purpose
of the program, which aims to link theory and practice in undergraduate courses,
seeking to immerse undergraduates in the school environment. This immersion allows
theoretical knowledge to be used in practical situations, developing essential skills for
teaching, such as classroom management and adapting to different educational
contexts. The paper shares the experience of a physics graduate student through
excerpts from her autobiographical narratives and analyzes the concept of experience
according to Walter Benjamin's theoretical assumptions. The analysis shows how
participation in the program marked her trajectory, highlighting the importance of facing
moments of melancholy and a state of Spleen. It concludes by emphasizing the value
of the Pedagogical Residency Program as an enriching learning opportunity that
prepares undergraduates for a committed and meaningful role in the field of education,
especially in physics teaching. The experience of being a resident is seen as an
immeasurable gain in knowledge and personal growth.

Keywords: Pedagogical residency; formative experience; Walter Benjamin.

Introducéao

O programa de Residéncia Pedagodgica (RP) promove a imersdo dos
estudantes de licenciatura em formacéo inicial no contexto pratico de uma escola
publica, concedendo-lhes a oportunidade singular de vivenciar situacfes concretas e
diversas dentro do ambiente escolar.

Sob tal premissa, os alunos de licenciatura adentram nas escolas sob a
orientacdo dos professores da rede basica e acompanhamento dos docentes da
instituicdo de ensino superior, alinhando a sua participacdo no programa com 0S
conhecimentos adquiridos ao longo de seu percurso académico.

O programa foi estabelecido pelo Ministério da Educa¢édo (MEC) em 2018, tal
como indicado no Edital 6/2018 da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), com o objetivo de promover a “implementagao de projetos
inovadores que estimulem articulacao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educagao basica” (Capes, 2018).
Ao mergulhar nas rotinas escolares, os estudantes em formagédo inicial tém a
oportunidade de construir os conceitos cientificos de natureza especifica, em nosso
caso, a Fisica, assim como didatico-pedagdgicos, em conjunto com outros

licenciandos, situagfes envolvendo a realidade escolar, planejamento de sequéncias
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didaticas, desenvolvendo habilidades essenciais de ensino, gestao de sala de aula e
adaptacao a diferentes contextos educacionais.

Além disso, essa imersdo possibilita uma compreensdo mais profunda das
necessidades dos estudantes e dos dilemas enfrentados pelos educadores no dia a
dia, preparando os futuros professores para uma atuacéo mais significativa no campo
da educacéo.

No contexto do ambiente escolar como cenério de possiveis experiéncias, o
residente depara-se com uma diversidade de contextos que ampliam sua formacao
de acordo com a perspectiva de Walter Benjamin. O termo "experiéncia" evoca uma
gama de significados. Para Benjamin, experiéncia é qualquer evento que impacta
profundamente o sujeito, influenciando sua visdo de mundo e entendimento das
relacdes sociais e culturais que o cercam.

Na reflexdo benjaminiana, a verdadeira experiéncia ndo se resume a
acumulacéo linear de conhecimentos ou a simples repeticdo de praticas. Ela emerge
dos momentos que desafiam e transformam o ator social, provocando uma revisao
critica das préprias certezas e percepcdes. No contexto educacional, a experiéncia
formativa ndo se restringe apenas ao tempo de exposi¢cado a determinadas atividades
ou a idade do individuo.

Em vez disso, € moldada por encontros significativos e confrontos com o
desconhecido, que estimulam o desenvolvimento pessoal e profissional do residente.
Ao adentrar no ambiente escolar, o residente ndo apenas constitui habilidades
praticas, mas também se depara com desafios que ampliam sua compreensdo do
ensino e aprendizado, como também, da complexidade das relacfes educativas
contemporaneas.

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa visa investigar como a
participacdo na Residéncia Pedagdgica se mostra diante do processo de experiéncia
para a formacdo inicial de professores de Fisica. Especificamente, pretende-se:
analisar as percepcdes da residente sobre os desafios e aprendizados vivenciados
durante o programa e compreender como as narrativas autobiograficas da residente
refletem suas experiéncias formativas e contribuem para sua construcao identitéaria

como futura educadora.
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Aporte tedrico

A palavra "experiéncia" transita por distintos significados e sindnimos, mas
Walter Benjamin se posicionou de forma a discutir a experiéncia de maneira profunda
e critica. A experiéncia (Erfahrung) ndo se limita a um simples acumulo de vivéncias,
mas esta intrinsecamente ligada ao processo de transformacao do ator social. Ela ndo
conduz apenas a um aprendizado linear ou a resultados previsiveis, mas € um

caminho que confronta o individuo com situa¢des de inquietagdo. Assim,

Podemos dizer que o conceito de Erfahrung, apresentado por
Benjamin em Experiéncia e Pobreza, é a afirmagdo de um processo
de formacao cultural que responde a necessidade, em que se encontra
a existéncia humana contemporanea, de colocar tudo em questéo.
Sem repouso admissivel, a experiéncia, em seu carater formativo, ndo
leva a porto algum, todavia a um lugar de extravio, de contrassenso,
de vertigem, de perigo - ela tem no ndo saber seu principio construtivo
(Benjamin apud Mitrovitch, 2011, p. 76).

Nesse contexto, a experiéncia ndo se limita a simples acumulacdo de
conhecimento, mas representa um processo desafiador de formacdo cultural.
Benjamin sugere que a verdadeira experiéncia ndo oferece respostas definitivas nem
seguranca; ao contrario, ela instiga o ator social a questionar continuamente e a
enfrentar o desconhecido e o incerto.

Como processo formativo, a experiéncia ndo leva a um porto seguro ou a uma
conclusao confortavel, mas conduz a um estado de “extraviamento, contrassenso,
vertigem e perigo”. Isso significa que, para o autor, a verdadeira experiéncia esta
enraizada na incerteza e na capacidade de lidar com o inesperado. Ela ndo busca
conforto ou estabilidade, mas procura confrontar o estabelecido, proporcionando
novas perspectivas que perturbam as ideias preconcebidas e ampliam as
compreensdes existentes.

O principio construtivo da experiéncia para Benjamin reside no "ndo saber",
na abertura para o imprevisto e na disposi¢cdo para explorar o desconhecido. Logo,
para passar pelo processo de experiéncia formativa, € necessario ser um sujeito
“‘exposto”. Isso implica em estar aberto para vivenciar cada momento, apresentar um
olhar cauteloso, que reflita sobre suas agbes, que perceba as reivindicagdes do
ambiente ao seu redor. Visto que, “é incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe
passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada |lhe sucede, a quem nada o toca,
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nada Ihe chega, nada o afeta, a quem nada o ameacga, a quem nada ocorre” (Bondia,
2022, p. 24-25).

As marcas deixadas pela experiéncia sao profundas e atemporais, como
cicatrizes que se tornam intrinsecas ao individuo. Nesse contexto, a residéncia
pedagogica se revela um terreno fértil para experiéncias, pois proporciona ao
licenciando um contato mais profundo com o ambiente escolar. Conforme observado
por Bondia (2022, p. 21), "a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0
gue nos toca. N&o o0 que se passa, hao 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece".

Isso evidencia que a verdadeira experiéncia reside na interacéo do individuo
com o ambiente, com as pessoas e com o contexto social, deixando marcas profundas

e transformadoras em sua jornada formativa. Para o ensaista:

[...] mais importante que o “ponto de chegada”, obsessao de um ideal
de fixacdo no futuro implicito no conceito de Buildung, o “ponto de
partida” é, para Benjamin, uma experiéncia (Erfahrung) muito mais
formativa do que as “metas bem definidas” de homens modernos, os
quais, em seu zelo cartesiano por novos comegos, ‘liquidaram
completamente suas memoarias” (Benjamin apud Mitrovitch, 2011, p.
77).

Assim, Benjamin critica a predominancia que a modernidade atribui ao "ponto
de chegada" e as metas precisamente delineadas, como representadas pelo conceito
de Bildung (formag&o cultural). Ao enfatizar exclusivamente os objetivos futuros e a
realizacdo de um estado ideal fixo, os individuos contemporaneos negligenciam a
importancia da experiéncia, ou "ponto de partida". Dessa forma, o verdadeiro
desenvolvimento e formacdo pessoal derivam da valorizagdo da bagagem
experiencial adquirida ao longo da vida.

Podemos entender que a RP oferece um ambiente propicio para experiéncias
marcantes que deixam contribui¢des significativas na formagé&o dos licenciandos, uma
vez que a experiéncia (Erfahrung), mais do que simples eventos isolados, representa
um acumulo de momentos que moldam intensamente o ator social.

Da mesma forma, a participacdo no programa nao se limita a uma série de
atividades académicas rotineiras; ao contrario, ela proporciona um cenario dinamico
onde os licenciandos interagem com estudantes, educadores e comunidade escolar,

enfrentando desafios reais da pratica educativa. Essas interacdes nao apenas
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ampliam o conhecimento tedrico, mas também promovem um aprendizado emocional
e pratico que se torna parte integrante da bagagem pessoal e profissional dos futuros
professores.

A experiéncia vivenciada nao se remete apenas aos momentos passageiros,
mas relaciona-se as contribuicdes ativas que enriquecem e transformam a trajetoria
dos licenciandos, preparando-os profissionalmente.

Quando situagdes vivenciadas né&o tocam de fato o residente, ele
simplesmente passou por uma vivéncia (Erlebnis), visto que a vivéncia se configura
como superficial, que rapidamente entra no esquecimento, contraria a experiéncia que
fica guardada na memoria. A falta de tempo levanta uma barreira para experiéncia,
porém o Programa de Residéncia Pedagogica oferece um maior tempo de contato do
licenciando com a escola, e isso ndo s6 favorece a melhora do licenciando como um

futuro professor, mas leva a acender a fagulha de novas experiéncias, uma vez que

[...] & experiéncia precisar ser cultivada, demandar tempo, espaco e
possibilidade de criagdo, de evocacdo dos elementos da propria
cultura, o fluxo vertiginoso da modernidade n&o possibilita tal cultivo.
O tempo nao é mais o das pessoas, um tempo descolado dos apelos
da demarcacéo dos relogios, mas o avancar dos ponteiros exerce forte
poder sobre os habitos e a vida das pessoas, de modo que o
cumprimento de prazos, a pontualidade, o estar em dia, o tempo
contabilizado impera sobre um tempo que ndo obedece a esta
linearidade, ao avango das horas e os seus apelos (Santos, 2017, p.
33).

Essa falta de tempo é observada frequentemente no processo de formacgéao
de um futuro professor, haja vista, que a demanda de disciplinas, de trabalhos e
avaliacdes, exerce uma sobrecarga nos licenciandos, e isso limita 0 acesso do mesmo
em uma escola para observar as nuances entre 0 processo académico e o
profissional, e o Programa de Residéncia Pedagdgica oportuniza esse contato, pois,
coloca o licenciando em contato com a realidade da escola. O que leva o futuro
professor a observar de fato como € essa realidade, esse impacto € necessario,
mesmo que leve o licenciando em direcdo ao estado de Spleen, que representa “uma
melancolia composta pelo império do tédio, de uma indiferenca que também pode ser
entendida como espera” (Santos, 2017, p 35).

O estado de tédio e melancolia pode ser frequentemente observado entre os
licenciandos, influenciados pelo contexto da modernidade. A pressao constante para

cumprir regras, atender expectativas académicas e profissionais, e enfrentar
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cobrancas intensas amplia a sensacdo de desencanto e desmotivacdo. Nesse
ambiente, os estudantes se veem imersos em uma rotina frenética, onde cada passo

€ monitorado e avaliado, exacerbando o sentimento de monotonia. De modo, que

O spleen, pelo contrario, mostra a vivéncia na sua nudez. Apavorado,
o melancdlico vé a Terra regressar ao seu mero estado natural. Nem
um sopro de pré-histéria a envolve. Nenhuma aura. E assim que se
apresenta nos versos de “O gosto do Nada” que se seguem aos
anteriormente citados: Contemplo ca de cima o globo arredondado,
Sem ja nele procurar uma choc¢a, um reduto. (BENJAMIN, 2015, p.
141).

O Spleen, conforme descrito, revela uma visdo desencantada da existéncia
humana. Em "O gosto do Nada", essa melancolia se expressa na percepcéo aguda
da banalidade e monotonia da vida. Ao contemplar o globo arredondado sem esperar
encontrar refagio ou sentido, o sujeito melancoélico confronta a crueza de uma
realidade desprovida de idealizacdes. A auséncia de aura ou vestigios de um passado
glorioso evidencia seu desamparo diante de um mundo vazio e indiferente.

Esse estado de spleen nao so reflete tédio e desinteresse, mas também uma
profunda desconexdo com um ambiente que parece destituido de significado ou
propésito. Se acostuma com 0s problemas e imerge neles sem ao menos pensar ha
possibilidade de encontrar uma solugdo, € um sujeito apatico, que “percebe as
reivindicagbes do mundo, mas nao se sente impelido a atendé-las” (Santos, 2017, p.
35).

O Programa Residéncia Pedagdégica se constitui como um terreno fértil para
experiéncias, no entanto algumas sao marcantes e compartilhd-las se torna
necessario, visto que narrar as experiéncias € uma possibilidade de partilhar como foi
cada momento e como o programa foi essencial para que estas acontecessem,
levantando a possibilidade de compreender o estado de Spleen dos estudantes e da
licencianda.

Embebidos do referencial teorico benjaminiano tecemos a questdo de
pesquisa: em que medida o programa residéncia pedagogica possibilita condicdes de

experiéncia formativa?
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Encaminhamentos metodologicos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de natureza documental (Bogdan e
Biklen, 2003) a qual se fundamenta na construcéo epistémico-metodologica de Walter
Benjamin acerca do processo de rememorar eventos, por meio do ato de narrar,

historicamente constituidos conforme apontado por Michael Léwy:

O passado espera de nds sua redencdo, e somente a humanidade
redimida “cabe ao passado sua inteireza”. (...)A redengado exige
rememoragdo integral do passado, sem fazer distincdo entre
acontecimentos ou os individuos “grandes “ou” pequenos”. Enquanto
os sofrimentos de um Unico ser humano forem esquecidos, ndo podera
haver libertagdo [...] Benjamin escolheu o cronista porque ele
representa a historia “integral” que ele afirma por seu desejo: uma
histéria que ndo excluiu detalhe algum, acontecimento algum, mesmo
gue seja insignificante, e para a qual nada esta “perdido”. (Lowy, 2005,
p.54)

Concordamos com Loéwy (2005) que ao rememorar através de narrativas
autobiogréficas, o licenciando externaliza acontecimentos que marcaram seu
processo, transformando-se em testemunho de suas experiéncias. Pois, "a marca do
narrador se imprime na narrativa, como a mao do oleiro na argila do vaso" (Benjamin,
1987, p. 205); assim, tudo que tocou, marcou o licenciando manifestara nas narrativas
autobiogréficas, propiciando partilhar suas experiéncias para os que leem.

Ao analisar as narrativas autobiogréficas, evidenciamos a importancia desse
ato como forma de partilha de experiéncias. Cada relato torna-se um testemunho vivo,
onde os licenciandos refletem sobre seus medos, desafios e supera¢gdes no ambiente
escolar. Essa pratica ndo so fortalece a formagéo docente ao permitir uma profunda
introspeccdo, mas também enriquece a comunidade educacional ao oferecer
diferentes perspectivas e solucdes inovadoras para problemas comuns. As narrativas
atuam como pontes entre o individual e o coletivo, promovendo um dialogo continuo
e significativo que pode transformar tanto a pratica pedagogica quanto a percepgao
do papel do educador na sociedade.

Para responder a questdo de pesquisa por meio das narrativas
autobiogréaficas a serem analisadas, é fundamental descrever a proposta formativa
desenvolvida para a formacgéo dos futuros professores de Fisica, assim como o papel

da professora-preceptora.
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Da Proposta de Formacé&o de Professores Norteadora das A¢6es no Ambito do

Programa Residéncia Pedagogica

O programa de Residéncia Pedagdgica visa promover a imersdo dos
licenciandos no ambiente escolar, articulando teoria e pratica de forma inovadora. Sob
essa perspectiva, a estrutura do projeto baseia-se nos conceitos de Pequeno Grupo
de Pesquisa (PGP) e Grande Grupo de Pesquisa (GGP), assegurando o conceito de
isomorfia formativa (Garcia, 1999) entre todos os atores envolvidos.

O PGP é constituido por dimensodes epistémico-metodologicas subjacentes a
pragmatica universal habermasiana, a qual é caracterizada pela (re)construcao de
condi¢fes universais de compreensdo mutua, entre 0os atores sociais que participam
de um espaco de discussao (Habermas, 1988). Além do mais, qualquer pessoa com
uma atitude enunciativa voltada para comunicacao e para o entendimento, realizando
0 exercicio de cossensibilidade para com os atos comunicativos de um outro
participante, deve percorrer 0s seguintes aspectos: a) falar de forma compreensivel a
todos os presentes na discussédo; b) dar ao ouvinte (participante) condicbes de
compreender o que o falante deseja dizer; c) fazer a si mesmo compreensivel; d)
atingir o objetivo de compreensdao muatua com o outro (Habermas,1988).

Este processo € importante para o desenvolvimento do futuro professor de
Fisica, pois possibilita 0 compartilhamento de ideias inerentes a acdes pedagdgicas,
as dificuldades e os conflitos/barreiras no contexto escolar, permitindo repensar no
coletivo por meio do afastamento da prética.

O Grande Grupo de Pesquisa (GGP) é o espaco em que os Pequenos Grupos
de Pesquisa (PGP) se reinem com os preceptores, residentes, docentes orientadores
e gestores das escolas parceiras para problematizacdo das praticas socioculturais
desenvolvidas (no ambito do PGP e da escola), sempre repensando coletivamente a
proposta formativa e cuidados para que os elementos que comporem a pragmatica
universal habermasiana e a horizontalidade de comunicacao seja assegurada, assim
como, o0 reconhecimento do campo escolar e da universidade, com suas
particularidades sejam respeitados.

Ademais, o objetivo formativo da participacdo dos licenciandos, € promover
discussbes relevantes sobre o planejamento de aulas e sequéncias didaticas para
professores em formacéo na area de fisica, concebendo-as como atividades tedricas

gue pré-figuram a pratica docente. Segundo Pimenta (1995), essa abordagem implica
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desafiar a visdo comum de que o planejamento é puramente técnico, reificado e
estatico, ao invés de entender o planejamento como um processo dinamico e reflexivo.
Dessa forma, busca-se potencializar uma formagdo que prepare os futuros
professores ndo apenas para aplicar métodos prontos, mas para adaptar e
contextualizar suas praticas pedagdgicas de acordo com as necessidades e contextos
especificos de ensino-aprendizagem.

As acdes formativas foram desenvolvidas por meio de seminarios com o
docente orientador envolvendo tematicas acerca de planejamento e metodologias de
ensino de fisica em articulagdo com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Os
estudos gerais eram realizados no ambito do Grande Grupo de Pesquisa (GGP). Os
Pequenos Grupos de Pesquisa foram formados em quatro teméticas: a) Movimentos
Geoestacionarios; b) Estacbes do Ano; ¢) Fendmenos Ondulatérios e d) Clube de
Leitura — Divulgacao Cientifica.

Os planejamentos envolvendo cada um dos PGPs eram realizados entre os
residentes pedagdgicos e a professora preceptora. Além disso, antes do
desenvolvimento dos planejamentos na escola, era realizada uma grande plenéria
com todos os residentes pedagdgicos, a professora preceptora e a docente
orientadora. Com o objetivo de discutir os planejamentos, os residentes narravam o
cotidiano escolar, suas acfes e impressoes.

A experiéncia analisada neste estudo ocorreu durante a participacdo da
licencianda no programa de residéncia pedagogica, onde ela teve acesso a escola
para realizar atividades diversas, incluindo aulas de regéncia em Fisica e no clube de
Leitura. Este clube foi um espaco dedicado ao desenvolvimento da leitura critica,
compreensao da norma culta e aprimoramento da lingua portuguesa associados a
divulgacéo cientifica, que consistia em uma das tematicas do PGP. Apds cada
interacdo da licencianda com os estudantes, uma narrativa autobiografica era

desenvolvida, documentando 0s momentos marcantes para a mesma.
Resultados e Discussao
Os dados que serdo analisados advém de uma narrativa autobiografica de

uma licencianda em Fisica referente a uma das atividades realizadas. Trata-se de uma

situacao de experiéncia importante, pois foi marcante para o estudante.
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O episodio ocorreu durante um episédio de regéncia, ou seja, quando a
residente se encontrava em sala de aula, ministrando uma aula de Fisica na 22 série
de ensino médio de uma escola publica no interior paulista. A seguir, temos a narrativa

autobiogréfica referente a experiéncia compartilhada.

A aula se iniciou normalmente, com a realizacdo da chamada,
posteriormente, realizamos uma revisdo de forma breve sobre as
aulas anteriores. E iniciamos o conteudo novo, referente as leis da
radioatividade. A principio expliquei aos alunos sobre o conceito, mas
durante o decorrer de toda a aula, tive que ficar parando para pedir
para diminuirem a conversa e para pararem de fazer uso do
celular, os alunos estavam muito agitados e na sala estavam
presentes praticamente todos 0s alunos, 0 que nao acontece
normalmente, isso dificultou o controle da sala, chegou um certo
momento que tive que adotar uma postura mais rigida do que de
costume, precisei ser dura, e exigir que parassem de mexer no
celular, pois o barulho estava atrapalhando os alunos que
queriam prestar atencdo. Toda aquela situacdo comecou a me
deixar chateada, e até mesmo em uma condi¢do automatizada,
em que por um certo momento, iniciei os questionamentos
reflexivos de que “sera que eu preciso passar por isso? Ou sera
gue € isso que eu quero pra minha vida?” foi quando observei que
existem alguns alunos prestando atencéo, e nesse momento pensei,
gue eu tinha por quem lutar, e foi assim que dei seguimento na aula,
pensando que poderia fazer a diferenca, que seja para apenas um
aluno. Continuei fazendo a explicacdo, e chamei os alunos para
fazerem atividade na lousa, eles vieram, posteriormente, realizamos
alguns exercicios até que a aula se encerrou. (NARRATIVA -
RESIDENTE 1 — grifo nosso)

A experiéncia ndo se resume apenas aos momentos de alegria e satisfacao;
ela também pode suscitar reflexdes profundas e marcar nossa trajetéria. Ao encontrar
esse evento, percebe-se que a licencianda estava adentrando um estado de Spleen,
caracterizado pela melancolia e insatisfacdo. Esse momento a levou a questionar se
o caminho que estava seguindo era realmente o que desejava para sua vida. Embora
durante as reunifes do PGP e GGP, que precederam suas idas a escola, fossem
discutidas suas insegurancas, receios, medos, dicas e sugestdes, o sentimento de
indiferenca apareceu quando ela adentrou o ambiente escolar.

N&o obstante, esse episddio se constitui como uma experiéncia, pois ela
retorna o olhar para os estudantes que prestavam atencdo a sua aula e, assim,
compreende o ato da docéncia como sendo um exercicio politico-transformador. Haja

vista que
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um conceito de educacdo pode ser pensado, uma educagédo, como
ressalta Larrosa (2004), baseada num sujeito passional, receptivo,
aberto. O “sujeito” da experiéncia benjaminiana se descobre em sua
fragilidade, em sua vulnerabilidade, em sua ignorancia e impoténcia,
contudo é porque assim o faz que esté disponivel para tudo aquilo que
escapa ao saber e ao poder normatizados (Larrosa, 2024, apud
Mitrovitch, 2007, p.111).

Deste modo, a abertura para experiéncias e a disposicao para aprender e se
adaptar sdo cruciais para que os educadores se tornem agentes de mudanca,
capazes de influenciar positivamente a vida de seus alunos e a dinamica da sala de
aula.

E fundamental que os alunos em formac&o inicial passem por momentos
como esse, pois € por meio desses desafios que desenvolvem a resiliéncia e o
discernimento necessarios para uma atuacdo como educador. A formacdao inicial de
professores ndo apenas capacita tecnicamente, mas também humaniza, permitindo
que futuros docentes estejam preparados para enfrentar e transformar as
complexidades do ambiente educacional.

O ensino de Fisica é dificultado pela falta de interesse dos alunos, que
associam a Fisica com a Matematica, o que tange em direcdo ao desinteresse e
descontentamento dos alunos, de modo que trabalhar o ensino de Fisica diante do
Programa de Residéncia em conjunto com o desenvolvimento do estagio, permitiu o
desenvolvimento de um planejamento mais elaborado, buscando aulas mais
interativas, a fim de aproximar os alunos da Fisica.

A experiéncia como residente, € essencial, para perceber que mesmo em
momentos de melancolia, de tédio, que tende a levar o professor a um estado de
apatia, existem alunos interessados, e um bom aluno ndo € apenas aquele com notas
elevadas, mas também o aluno que se dedica, que se esforca, que busca participar.

Outro episddio que configura um momento de experiéncia benjaminiana, foi
durante o desenvolvimento do clube de leitura, espaco destinado a auxiliar os alunos
a desenvolverem capacidades de escrita, leitura, e desenvolvimento critico associado
ao conhecimento cientifico. As aulas de clube, ocorriam uma vez na semana, e eram
frequentadas pelos alunos que tinham interesse. O trecho a seguir foi retirado de uma

das narrativas autobiograficas e remonta a uma experiéncia que marcou a residente.
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No dia de hoje trabalhamos um texto que falava sobre o descarte do
lixo eletrénico, como os alunos apresentam muitas dificuldades, lemos
e iniciamos a discussdo para trabalhar a argumentacdo. Neste
momento, percebi que se eu pedia para 0s alunos escreverem,
eles ndo desenvolviam, entdo resolvemos discutir verbalmente o
texto. Durante a discussao, realizava alguns questionamentos que
instigpavam os alunos, naquele momento, percebi que eles
apresentavam interesse, durante certo momento, perguntei sobre o
descarte de eletronicos sem a necessidade, de modo, que entramos
no conceito de obsolescéncia programada, uma aluna disse
“professora, eu sei que nao preciso trocar de celular, mas eu
quero por ser legal, dar status”, isso me chamou muita atengao e
permitiu que conversamos sobre essa necessidade de consumo
exacerbada.

Diante dos eventos, dois momentos impactaram profundamente a licencianda.
Primeiramente, ela observou que alguns alunos, diante das dificuldades de leitura e
interpretacdo de textos, optaram por ndo realizar as atividades, disfarcando suas
necessidades de desenvolver essas habilidades. Percebendo essa postura, a
licencianda conseguiu remodelar a atividade, o que resultou no engajamento dos
alunos.

Essa experiéncia foi marcante porque ela se posicionou como sujeito
exposto, aberto a novas experiéncias, transformando um potencial evento
despercebido em uma oportunidade significativa para os alunos. Esse movimento de
participacdo e engajamento comecou a ser evocado pelos estudantes, tornando a sala
de aula um ambiente fértil para experiéncias educativas.

Em um segundo momento, durante a aula, a discussédo levou a
licencianda a perceber a caréncia material dos alunos de ensino publico e como a
necessidade de "ter para ser" se manifesta como uma forma de ascensédo. Essa
realidade evidencia a contradicdo da semiformacéo descrita por Theodor Adorno, que
define a semiformagcé@o como a apreensao do espirito caracterizada pela fetichizagcéo
da mercadoria (Adorno apud Maar, 2003). O fetiche da mercadoria ocorre quando as
relacdes sociais entre pessoas sdo obscurecidas e substituidas pelas relagbes entre
as mercadorias que produzem. Nesse contexto, a semiformacdo se amplia, e a
estudante, conforme o relato da residente, ndo percebe o empobrecimento cultural e
politico, sendo dominada pelo status quo vigente.

O fetiche da mercadoria esta concretamente representado na narrativa
autobiogréafica da residente em Fisica, onde as relagbes socio-culturais entre as

pessoas sao obscurecidas pela mercadoria. A mercadoria se torna autbnoma e
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magica, obscurecendo a realidade social e cultural. Para a licencianda, o que nao
constitui objeto de experiéncia para os estudantes do ensino médio torna-se uma
experiéncia formativa, evidenciada pelo testemunho da residente ao vivenciar o
episédio.

Essa experiéncia permitiu a licencianda observar como a mercadoria, ao
ocultar as relacdes sociais, transforma a percepcdo dos alunos, destacando a
importancia de promover um ensino que va além da simples transmissdo de
conhecimento, abordando também as questdes sociais e culturais que moldam a

realidade dos estudantes.

Consideracdes finais

A participagdo no Programa de Residéncia Pedagogica foi de suma
importancia para a licencianda, pois proporcionou uma oportunidade valiosa de
experienciar a pratica docente. Durante esse periodo, a licencianda teve a
oportunidade de desenvolver seus conhecimentos académicos em um ambiente real
de sala de aula.

A atuacdo como residente no contexto da regéncia em uma sala de aula,
como futura professora, foi fundamental para testemunhar situacdées que propiciaram
visOes, impressdes e entendimentos que serdo importantes para sua vida profissional.
As experiéncias partilhadas pelo ato de narrar, ou seja, pelas narrativas
autobiogréficas supracitadas, indicam que para que a experiéncia ocorra € preciso

estar aberto, ser um sujeito de experiéncia, pois

O sujeito da experiéncia € um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da
experiéncia, o importante ndo € nem a posi¢cdo (nossa maneira de
pormos), nem a “0-posi¢do” (nossa maneira de opormos), nem a
“imposicao” (nossa maneira de impormos), nem a “proposi¢cao” (nossa
maneira de propormos), mas a “exposi¢cao”, nossa maneira de “ex-
pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco
(Bondia, 2022, p. 24-25).

Assim, ao longo do programa, a futura professora teve a chance de aprender
com os erros e acertos, refletindo sobre suas praticas e evoluindo continuamente

como educadora. Além disso, a residéncia pedagogica proporciona um ambiente de
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colaboracéo e troca de experiéncias entre os licenciandos e os professores da rede
basica, enriquecendo ainda mais sua formacao.

As narrativas autobiograficas ndo apenas documentam essas experiéncias,
mas também as compartiham de maneira significativa, contribuindo para um
entendimento mais profundo dos desafios e das estratégias eficazes no contexto
educacional. Esses relatos ndo apenas informam sobre as praticas pedagodgicas, mas
também inspiram novos métodos de ensino e aprendizagem, consolidando a
formagdo do professor como um processo dindmico e continuo de reflexdo e

aprimoramento.

Agradecimentos

Agradecimentos: A Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
— UNESP e a CAPES pelo apoio financeiro e de infraestrutura para realizacdo deste

trabalho.

Referéncias

BENJAMIN, W. Baudelaire e a modernidade. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2015a.

BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria
da cultura. 3 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

BENJAMIN, W. O anjo da historia. 2. ed.; 5. reimp. Belo Horizonte: Auténtica,
2015b.

BONDIA, J. L. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
brasileira de educacéo, p. 20-28, 2002.

BOGDAN, R. BIKLEN, C. Investigacao qualitativa em educac¢édo: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora,2003.

CAPES. Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital 6:
Chamada Publica para apresentacao de propostas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagdgica.2018. Brasilia: Ministério da Educacao, 2018.
HABERMAS, J. Racionalidade e Comunicagéo. Editora: Edi¢cdes 70. 1988.

LOWY, M. Walter Benjamin: aviso de incéndio. Editora Boitempo. 2005.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 298-313, 2024 312



Muracami e Bortoletto

MITROVITCH, C. Experiéncia e formacdo em Walter Benjamin. Sdo Paulo:
Unesp, 2011.

MITROVITCH, C. Experiéncia e formag¢&do em Walter Benjamin. 2007. 128f. Tese
(Mestrado em Educacéo) - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade
Estadual Paulista, Presidente Prudente. 2007.

PIMENTA, S. O Estagio na Formacao de Professores: unidade entre teoria e
pratica? Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo. n° 94, p.58-73, 1995.

MAAR, L.W. Adorno, Semiformacao e Educacéo. Educacédo e Sociedade. vol.24, n°
83, p. 459 — 476, 2003.

SANTOS, G. P. As questdes sociocientificas na formacéo de professores: o
pequeno grupo de pesquisa como comunidade de experiéncia.2017. 216f. Tese

(Doutorado em Educacéao para Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias, Universidade

Estadual Paulista, Bauru,2017.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 298-313, 2024 313



