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Resumo

O presente artigo é fruto de uma pesquisa qualitativa, de viés narrativo, que busca
compreender os desafios e as oportunidades para a formacédo de professores de
Ciéncias e Biologia no estado de Minas Gerais. Tendo como cenério os debates sobre
inclusdo em educacéao, o objetivo € analisar a experiéncia formativa e profissional de
um aluno de Licenciatura em Ciéncias Biologicas que atua como monitor de inclusdo
em uma rede publica municipal localizada na Grande Belo Horizonte. O quadro
tedrico-metodoldgico é estruturado por estudos do campo das politicas educacionais,
da formacédo docente e da educacao especial. Sob a perspectiva das investigacées
narrativas, a producao empirica se baseou na elaboracéo e na leitura critica de um
memorial de autoria do referido aluno. A escrita reflexiva e (auto)biografica desse
artefato desvelou diversas questdes pedagogicas e politicas para a formacédo de
professores e para a constru¢cdo de um ensino de Ciéncias que almeja contemplar
estudantes da educacdo especial de maneira inclusiva. Com base nas memdrias e
reflexdes registradas, foram construidos debates e pontuados aspectos que merecem
atencao na formacao docente inicial em Ciéncias e Biologia. Por fim, é considerado
gue ainda ha muitos passos a serem dados para se avancar de modo a garantir um
trabalho pedagdgico realmente inclusivo. O artigo se posiciona a favor da real oferta
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do ensino de Ciéncias para estudantes com necessidades educacionais especiais,
ressaltando a abordagem didatica de conhecimentos cientificos como algo essencial
a incluséo e a cidadania.

Palavras chave: Formacao Docente; Educacdo Especial; Pesquisa Narrativa.

Abstract

This paper is the result of qualitative research, with a narrative bias, which seeks to
understand the challenges and opportunities for training Science and Biology teachers
in the state of Minas Gerais. Taking as a backdrop the debates on inclusion in
education, the objective is to analyze the professional experience of a Biological
Sciences degree student who works as an inclusion tutor in a municipal public school
located near Belo Horizonte. The theoretical-methodological framework is structured
by studies in the field of educational policies, teacher training and special education.
From the perspective of narrative investigations, the empirical production was based
on the elaboration and critical reading of a memorial written by the aforementioned
student. The reflective and (auto)biographical writing of this artifact revealed several
pedagogical and political issues for teacher training and the construction of one
Science teaching version that aims to include special education students in an
inclusive manner. Based on the recorded memories and reflections, debates were
constructed and aspects that deserve attention in initial teacher training in Science and
Biology were highlighted. Finally, it is considered that there are still many steps to be
taken to move forward in order to guarantee truly inclusive pedagogical work. The
article takes a position in favor of guaranteeing Science teaching for students with
special educational needs, highlighting the didactic approach to scientific knowledge
as something essential for inclusion and citizenship.

Keywords: Teacher Training; Special Education; Narrative Research

Introducao

A inclusdo educacional é um direito garantido a todos os estudantes com
necessidades especiais no Brasil. Desde a década de 1980, muitos movimentos
sociais lutam para que toda escola, principalmente a publica, seja um lugar de
acolhida, aprendizado e permanéncia para todas as pessoas, inclusive para aguelas
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e/ou
superdotacdo. Nesse sentido, as especificidades e as diferencas sdo paulatinamente
entendidas e ressignificadas como inerentes a diversidade humana, tais quais
dimensdes intrinsecas aos sujeitos, que devem ser respeitadas e valorizadas, ao
invés de apagadas, negligenciadas ou meramente toleradas (Mufioz, 2007).

Por outro lado, o atendimento educacional especializado (AEE) para esse
publico historicamente se restringe a instituicdes escolares especificas para a
Educacdo Especial, nas quais estudantes com determinadas caracteristicas séo

apartados, mantidos reunidos somente entre si, sem interagdes ou socializa¢cées com
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outros perfis de alunos. Buscando superar esse paradigma capacitista que favorece a
exclusdo e legitima a segregacdo socioespacial das pessoas com deficiéncia,
atualmente, a legislacéo brasileira prevé que as instituicbes educacionais e as redes
de ensino assegurem vagas em turmas ditas “regulares” para que discentes com e
sem deficiéncia possam estudar juntos, convivendo nas mesmas turmas e escolas®.

Contudo, apesar do horizonte potencialmente inclusivo desenhado por esses
recentes avangos, muitos desafios interpelam a formacao e a profissao docente nesse
cenario, como sinalizam Pletsch (2009) e Kassar (2014). Conforme indicam as
autoras, despontam problemas na formacdo de professores que dificultam
atendimentos educacionais especializados e de fato inclusivos, como a falta de
acessibilidade em parte significativa das escolas, 0 excesso de alunos por turma e o
proprio preconceito estrutural em nosso pais, que promove a discriminacdo e a
violéncia contra quem é considerado diferente em relagao ao “padrao de normalidade”
socialmente estabelecido e historicamente construido.

Tentando amenizar tais adversidades, algumas redes publicas de ensino
contratam estudantes de graduacdo para atuarem como profissionais de apoio a
inclusdo. Estes prestam assisténcia direta a discentes com deficiéncia ou outras
necessidades educacionais especiais, almejando também facilitar os processos de
ensino e aprendizagem, mediante estagios remunerados ndo obrigatorios. Neste
artigo, mobilizamos a experiéncia de um aluno de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
matriculado em uma universidade publica mineira que, ha quase dois anos, atua como
monitor de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais em
escolas publicas municipais de uma cidade da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte.

Trata-se de uma investigacao de cunho qualitativo e narrativo, desdobrada de
projetos de pesquisa fomentados pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais (FAPEMIG) e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) que buscam mapear e compreender desafios, interpelacdes e
oportunidades a formacédo docente inicial de professores de Ciéncias e Biologia.
Nesse ambito, o objetivo do artigo é analisar, qualitativamente, a experiéncia formativa

e profissional de um estudante de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que atua como

5 Destacam-se a lei N° 7.853/1989, a Resolucdo CNE/CEB N° 2 de 2001, a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva de 2008 e o Decreto N° 6.571/2008.
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monitor de inclusdo em uma rede publica municipal localizada na Grande Belo
Horizonte.

Assim, 0 texto se organiza a partir dessa breve introdugéo. Em seguida, sao
apresentadas secdes relacionadas ao referencial tedrico da pesquisa e as etapas
metodolégicas desenvolvidas. Depois, sdo trazidos resultados e desdobradas
discussbes associadas a eles. Por fim, algumas consideracdes séo elencadas a guisa

de concluséo para encerramento do artigo.

Aporte tedrico

Como informado anteriormente, esse artigo € produto de uma pesquisa mais
ampla que tenta indiciar e debater as questdes que atravessam a formagéo docente
inicial em Ciéncias e Biologia, com foco primordial no estado de Minas Gerais. O
projeto tem investido em abordagens teorico-metodoldgicas préprias a pesquisa
narrativa no intuito de se valorizar as experiéncias docentes e de mobiliza-las a partir
de diferentes exercicios de producdo e compartilhamento de saberes da experiéncia
(Benjamin, 1996; Bondia, 2002).

Apesar dos documentos oficiais e das legislacdes pautarem as politicas
educacionais como prescricdes sobre como devem se dar 0s processos de ensino e
de aprendizagem, compreendemos que sdo nos cotidianos escolares que as politicas
curriculares sao performadas, muitas vezes sendo reelaboradas e ressignificadas, ndo
correspondendo exatamente a aquilo pretendido pelos seus formuladores e
produzindo invengdes singulares nos curriculos, culturas, tempos e espacos das
escolas (Goodson, 2015; 2020).

Assim sendo, a investigacao construida se ancora fortemente em dimensdes
qualitativas, nas quais 0s sujeitos sédo posicionados no lugar de narradores e suas
histérias de vida e formacéo se tornam o substrato empirico para a producdo de
conhecimentos mediada pela pesquisa educacional (Alves-Mazzotti, 1991,
Goldenberg, 2004; Goodson, 2015). Evidentemente, a pesquisa em tela ndo busca
generalizar as experiéncias ou delimitar um panorama estatico e hermético sobre a
formacao de professores de Ciéncias e Biologia, nem em Minas Gerais, nem no Brasil.

A proposta, portanto, € compreender em profundidade o que ocorre com
licenciandos em Ciéncias Biologicas ou com docentes recém-formados que ingressam

nas redes publicas de ensino. A partir da perspectiva teorica adotada, tenta-se balizar
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como as vivéncias no inicio do magistério sdo sentidas e significadas a partir das
subjetividades, dos dilemas, das perspectivas profissionais e dos projetos pessoais
presentes na vida de cada sujeito (Bueno, 2002). Isso é feito por meio de aportes
(auto)biogréficos, nos quais os participantes sdo convidados a relatar suas
experiéncias, inquietacdes, reflexbes, emocdes e sentimentos de maneira livre,
podendo fazer consideracdes e analises em exercicios dinamizados pelo dizer ou pelo
escrever sobre aquilo que lhes acontece e atravessa (Delory-Momberger, 2011).

Além disso, neste artigo, também acionamos leituras oriundas dos campos da
Inclusdo em Educacdo e da Formacao de Professores, com focos especificos nas
docéncias em Ciéncias e Biologia. Isso se explica pelas particularidades do sujeito
narrador e das narrativas apresentadas nesse trabalho, que mobilizam questbes
entrelacadas a formacdo docente de professores das disciplinas escolares
mencionadas. Assim, as ponderacdes de Santos e Souza (2019) e de Ayres, Vilela e
Selles (2020), por exemplo, permitem que compreendamos relevantes embates
histéricos em torno das politicas e dos processos vinculados a formacdo docente
inicial de quem leciona Ciéncias e Biologia, assim como o desafiador panorama atual.

Sob o trabalho pedagdgico voltado a Educacdo Especial e a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais, 0s textos de Lippe e Camargo
(2016), Hencklein e Camargo (2016), Fonseca, Ayres e Ribetto (2020), Rust (2021) e
Gomes, Lopes e Borba (2022) subsidiam reflexdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem para o publico que € tema do artigo. Sdo autores e autoras no campo
da Educacdo em Ciéncias que se dedicam a discutir a didatizacdo de conhecimentos
cientificos considerando as especificidades dos sujeitos educacionais que
frequentemente sao negligenciados. Eles valorizam estratégias de ensino que
reconhecem e integram essas particularidades, compartilhando a visdo de que a
inclusdo € um direito fundamental, uma questdo de justica social e de equidade
educacional.

Compartilhamos com esses autores o0 entendimento sobre a inclusdo
educacional de estudantes com necessidades especiais. Defendemos
especificamente a necessidade de adaptacéo dos curriculos, dos métodos de ensino
e dos materiais didaticos para atender as diversas necessidades dos alunos,
promovendo formas de ensinar mais personalizadas, que sejam dialégicas com 0s
diferentes modos de aprender. Enfatizamos a importancia de criar um ambiente

escolar acolhedor e acessivel, onde todos se sintam respeitados e apoiados. Isso

REPPE, v. 8, n. 2, p. 577-29, 2024 I81



Versiani et al.

inclui a adaptacéao fisica do ambiente e a promocao de uma cultura escolar inclusiva.
A formacdo continuada de professores e outros profissionais da educacdo é
considerada essencial para que se lidar com a diversidade de corpos e cogni¢cdes que
habitam as escolas. Além disso, salientamos que a inclusdo ndo se restringe a mera
presenca fisica dos alunos nas salas de aula regulares, mas também a sua

participacdo ativa e significativa nas acdes escolares.

Encaminhamentos metodoldgicos

Na secdo anterior, pontuamos elementos e intencionalidades da pesquisa
narrativa que vimos realizando. Tal modalidade de investigacdo pode ser feita de
diferentes formas e com o0 uso de diversos dispositivos metodoldgicos, como
entrevistas e questionarios (Goodson, 2015). Porém, na presente investigacao
dispusemos da escrita de um memorial (auto)biografico como dispositivo para
producdo da empiria. Essa escolha foi feita em decorréncia de contingéncias
relacionadas a pouca disponibilidade de tempo do sujeito narrador para conceder
entrevistas e a preferéncia da equipe de pesquisadores pelo memorial.

Essa opgéo se deve ao fato de que a escrita de memoriais favorece reflexdes
sobre a histéria de vida e formacgéao pelo proprio sujeito que se narra, potencializando
reflexdes e debates possiveis (Bastos, 2003; Passeggi, 2008). Isso propicia uma
experiéncia de pesquisa-formacdo, uma vez que o autor do memorial tem a
oportunidade de se indagar e se questionar, problematizando ou até mesmo
investigando o que ele mesmo conta em seu texto (Alves, 2008; Passeggi, 2021).

O memorial foi escrito por um estudante concluinte do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica estadual mineira que se localiza
em um municipio circunscrito a Regido Metropolitana de Belo Horizonte, capital do
estado. O referido aluno, desde o inicio de 2022, realiza um estagio ndo obrigatério
na rede publica municipal de ensino dessa mesma cidade, onde se encontra também
sua universidade, e desempenha o papel de monitor de incluséo para estudantes com
deficiéncia, prestando auxilio a de alunos com necessidades educacionais especiais

durante seu periodo de trabalho. A Secretaria Municipal de Educacéo divulga um
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edital® com vagas, os interessados se inscrevem e apés a conferéncia da
documentacédo as vagas sao preenchidas e ocupadas em totalidade.

ApOGs a admisséo, os estagiarios séo distribuidos pelas escolas e incumbidos
de acompanharem um ou dois estudantes com necessidades educacionais especiais,
dos Anos Iniciais e/ou Finais do Ensino Fundamental, sendo priorizados aqueles com
maiores dificuldades de aprendizagem ou que demandam mais apoio de um
acompanhante. O trabalho do estagiario selecionado consiste em acompanhar todas
as aulas nas quais o aluno esta matriculado, estando ao seu lado para auxilia-lo na
compreensao das atividades e na resolucao de desafios ou problemas que possam
aparecer.

Além disso, o estagiario deve assessorar 0 aluno durante o horario de
intervalo e em todos os ambientes da escola, incluindo secretaria, banheiro, biblioteca,
refeitorio e areas de recreacdo. O licenciando também é responsavel por ajudar o
aluno a desenvolver habilidades de estudo e organizacao, incentivando a participacao
ativa nas atividades escolares, além de promover a inclusdo do aluno em acdes
educativas coletivas, garantindo que ele se sinta integrado e participante do ambiente
escolar, enquanto oferece suporte emocional e motivacional, criando um ambiente
acolhedor e estimulante.

O estudante buscou a equipe de investigadores voluntariamente, interessado
em discutir a auséncia de praticas de ensino de Ciéncias direcionadas a estudantes
com necessidades educacionais especiais nas escolas onde atuou. A partir dessa
inquietacdo, o processo de escrita do memorial (auto)biografico foi iniciado a partir da
seguinte questdo disparadora elaborada pela equipe da pesquisa: Quais
repercussdes seu estagio com estudantes de inclusdo traz para sua trajetéria
formativa como futuro docente de Ciéncias e Biologia?

O estudante entdo redigiu um texto em primeira pessoa no qual apresentou
dimensdes de sua historia de vida para contextualizar sua visao a respeito do trabalho
que realiza no estagio de inclusdo. Nessa oportunidade, ele agregou também

desdobramentos da sua experiéncia afetiva, formativa e laboral junto a esse publico.

6 O Edital trata a inclusdo no ambiente e na rotina escolar nas prerrogativas que lhes sdo conferidas
conforme: Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - 1996 capitulo V da
Educacao Especial — art. 58 - §1°; Lei N°: 13.146/2015; Lei N° 12764/2012; Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia; Decreto Municipal N°: 3728/2014 - Regimento Escolar da Rede Municipal de Educacao -
Capitulo VI; CNE/CEB N° 02/2001; CNE/CEB04/2009; Lei N°: 11.788 de 25 de setembro de 2008 - da
Definigdo, Classificacdo e Relagfes de Estagio.
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O memorial foi lido pela equipe junto com o licenciando e discutiu seu conteddo com
o autor, momento em que apontamentos reflexivos e perguntas foram feitas,
possibilitando uma revisdo colaborativa, com a complementacédo de informacgdes e
andlises. Essa etapa foi necesséria para ampliar a dimenséo formativa do processo
de escrita e leitura do memorial, uma vez que a discussao do texto memorialistico
possibilita o alargamento da investigacdo e a agregacao de ponderacdes criticas por
parte do préprio autor ao revisitar sua experiéncia.

Por motivos éticos, as identidades das instituicbes educacionais seréo
omitidas e o nome real do estudante autor do memorial sera substituido por um ficticio,
sendo denominado por Gustavo. Na secao seguinte, apresentaremos trechos desse
memorial nos resultados e discutiremos as vivéncias do sujeito para a proposi¢céo do
debate.

Resultados e Discusséo

Até os anos 1990, a educacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, principalmente daquelas com deficiéncias, era predominantemente
conduzida em instituices especializadas, alcancando apenas um namero limitado de
alunos. Esses espacos educativos, em sua maioria, eram distantes dos centros
urbanos, dificultando o acesso de estudantes e familias, alienando-os dos debates
sociais em voga e isolando-os geograficamente (Jesus; Effgen, 2012).

Hoje, a legislacao fortalece, incentiva e prevé que a educacdo especial seja
feita na perspectiva inclusiva, ou seja, que ndo haja segregacao entre estudantes com
necessidades educacionais especiais e o0 publico escolar formado por alunos tidos
como ‘regulares”. Por outro lado, torna-se cada vez mais imperativo que sejam
viabilizados e ampliados os processos de formacao didatico-pedagdgica voltados aos
debates sobre incluséo e as possibilidades de atendimento educacional especializado,
considerando as especificidades de cada estudante da Educacéo Especial, para que
ela seja efetiva e real (Kassar, 2014; Rust, 2021).

Em seu memorial, Gustavo apresentou elementos de sua historia de vida e
evidenciou sua ligagdo com o municipio em que atua como monitor de incluséo.
Explicou que mora e estuda nessa cidade, realizando o estagio ndo obrigatério
remunerado porque precisa colaborar financeiramente com sua familia e que ele

representa uma atividade ligada a educacao. Outras possibilidades de emprego e de
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estagio remunerado apareceram, mas, em sua avaliacdo, poderiam afasta-lo da
docéncia.

Como Gustavo efetivamente deseja ser professor de Ciéncias e Biologia, a
opcéo de trabalhar dentro de escolas publicas auxiliando estudantes de incluséo Ihe
pareceu atrativa e convergente com seus proprios interesses profissionais. O
licenciando ja passou por 3 escolas publicas municipais durante seu tempo de
contrato, que sera encerrado em 2024, por ser vedado ter esse tipo de vinculo
profissional com a prefeitura por mais de dois anos. Essa movimentagao entre as
escolas acaba sendo prejudicial, porque ndo séao construidos elos mais sélidos do
estagiario com as instituicées e com os estudantes atendidos por ele. Tal vinculo é
necessario para a compreensao das especificidades de cada aluno de inclusédo e dos
recursos disponiveis nas escolas, a fim de ser prestado um melhor assessoramento,
mais individualizado e proveitoso (Hencklein; Camargo, 2016; Rust, 2021).

Gustavo dissertou que ndo ha um processo seletivo envolvendo provas ou
entrevistas para a contratacdo e, como a rotatividade é alta, todas as pessoas que se
inscrevem sao chamadas. Contudo, faltam monitores de inclusdo suficientes para
prestar assisténcia a todos os estudantes com laudos médicos de necessidades
educacionais especiais. Em casos que h& alguma condi¢ao relacionada diretamente
a saude, os alunos de inclusdo possuem estudantes de graduacdo vinculados a
cursos da area da Saude como seus monitores. Porém, geralmente, sdo estudantes
de Licenciatura que atuam nessa funcdo. Em relacdo as tarefas desempenhadas,
Gustavo enfatizou que os monitores de inclusdo ndo podem adaptar materiais
didaticos, nem elaborar atividades pedagdgicas para os estudantes sob seu
acompanhamento, cabendo isso aos professores regentes das turmas. Quando os
estudantes sob sua tutela faltam, ele € encaminhado para atividades administrativas,
ajudando nas tarefas da gestéo escolar.

Apesar disso, Gustavo se esforca para contribuir ativamente para a
aprendizagem dos estudantes que acompanha e as vezes leciona para eles, mesmo
sem ser sua atribuicdo especifica. Assim, a partir de mediacdes pedagodgicas que
busca elaborar de acordo com as possibilidades do contexto educacional, ele tenta
explicar o que deve ser feito nas atividades passadas pelos professores e fala sobre
0 conteudo abordado em uma linguagem que possa ser mais acessivel para os alunos

que acompanha.
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Em um trecho do memorial, o licenciando problematizou a falta de
oportunidades educacionais e as exclusdes veladas que os alunos com necessidades
educacionais especiais atravessam, apesar de estarem formalmente incluidos nas

escolas “regulares”

As instituicbes escolares se veem compelidas a acolher alunos
especiais, conforme preceitua a legislacdo. Contudo, essa perspectiva
muitas vezes é deturpada. A lei explicita ndo apenas a necessidade
de acolhimento, mas também de incluséo, o que implica que criancas
com necessidades especiais devem ter acesso as mesmas
oportunidades de ensino que qualquer outra crianca. Nesse sentido,
significa proporcionar igualdade de oportunidades, promovendo o
ensino de forma equitativa e atendendo as necessidades individuais
de cada aluno. (Gustavo — Monitor de Incluséo).

Ha mais de duas décadas, Freitas (2002) ja discutia processos da chamada
internalizacdo da exclusdo acarretados por politicas publicas imbuidas da logica
neoliberal, que coloca na conta dos individuos a responsabilidade pelo sucesso ou
pelo fracasso escolar, a partir dos discursos de que a escola publica se tornou para
todos. Na situacdo em tela, temos estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados, mas faltam equipes multidisciplinares para atendimento deles.
Assim, recai sobre o estagiario, estudante de graduacéo, ou para o professor regente,
que trabalha simultaneamente com dezenas de estudantes, uma série de tarefas que
muitas vezes deveria ser desempenhada por um conjunto de profissionais
especializados, considerando as singularidades de condi¢cdes que os estudantes
apresentam.

Como agravante do cenério relatado, algo muito enfatizado no memorial de
Gustavo foi a falta de formacdo direcionada ao atendimento educacional
especializado, o que seria crucial para o éxito do trabalho educativo, especialmente
se considerando as consequéncias devastadoras da pandemia de COVID-19 e do
ensino remoto emergencial (Gomes; Lopes; Borba, 2022). O licenciando contabilizou
pouquissimas atividades formativas sobre inclusdo pautadas nas especificidades do
trabalho pedagogico com o publico da Educacdo Especial. As iniciativas que
ocorreram foram pontuais e restritas, nas quais professoras da propria rede
partiiharam suas experiéncias e enfatizaram que € necessario ter paciéncia com
estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais, como se a questao

fosse apenas perseverar e insistir que o0 aprendizado alguma hora viria,
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independentemente das estratégias didaticas mobilizadas. O licenciando percebeu a
auséncia de discussdes sobre politicas publicas educacionais ou debates ligados a
métodos e técnicas de ensino apropriadas para cada tipo de estudante atendido.
Contudo, cada singularidade pressupfe um determinado tipo de acao pedagdgica e
adaptacdes (Fonseca; Ayres; Ribetto, 2020; Rust, 2021).

Ao refletir sobre esse cenario, ele ndo quis culpabilizar ninguém, mas sim
expressar seu incOmodo com um sistema educacional que diz que inclui estudantes

especiais, mas que, na verdade, segue produzindo segregacdes e exclusoes:

N&o h& um unico responsavel por essa situagdo. Tanto os alunos
guanto os professores séo vitimas desse sistema. Além da falta de
formacgdo continuada para os educadores, as coordenac¢des muitas
vezes nado fornecem orientacdo adequada para lidar com as
necessidades individuais e especificas de cada aluno. (Gustavo —
Monitor de Incluséo).

Sendo discente de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Gustavo
ainda indicou a quase auséncia de conhecimentos cientificos abordados para os
estudantes com necessidades educacionais especiais que acompanhou. Ao partilhar
qgue o foco do trabalho educacional se restringe a ensinar a ler, escrever e contar, o
licenciando questiona a retirada do curriculo de outros conteddos que todo aluno da
Educacéo Basica tem o direito de aprender:

Em minha experiéncia, construida pela passagem por trés escolas,
tenho observado que os alunos de inclusdo sédo muitas vezes limitados
ao ensino de Lingua Portuguesa e Matematica. Mesmo as atividades
de Ciéncias frequentemente se tornam meras extensfes da gramatica,
focando na escrita de palavras retiradas do vocabuléario cientifico ou
em atividades para colorir com desenhos do corpo humano, de
animais ou plantas, o que, em esséncia, ndo constitui um ensino
adequado de Ciéncias. (Gustavo — Monitor de Incluséo).

Como desdobramento disso, o estagiario registrou a falta de materiais
didaticos e de atividades pedagodgicas adaptadas as particularidades dos estudantes
de incluséo, necessarios ao atendimento educacional especializado (Lippe; Camargo,
2016; Rust, 2021). Seja pela sobrecarga de trabalho docente, seja pela falta de
formacao continuada e apropriada para compreender como diferentes estudantes
aprendem, nao parece se aperfeicoar o desenvolvimento de estratégias de ensino

para que sejam capazes de fomentar aprendizagens diversificadas sobre assuntos
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para além do basico de Lingua Portuguesa e Matematica, mesmo em séries mais

avancadas da escolarizacao:

Ha uma clara necessidade de preencher o tempo dos alunos, criando
uma iluséo de aprendizado e progresso no desenvolvimento deles. As
abordagens pautadas em colorir e escrever nao se restringem apenas
aos estudantes de incluséo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Esse tipo de trabalho persiste até mesmo no Ensino Médio, com o
suposto argumento de que eles estdo em permanente processo de
alfabetizacdo. (Gustavo — Monitor de Incluséo).

Pode-se indagar as razGes disso acontecer, bem como se esse tipo de
trabalho pedagdgico é de fato inclusivo. Mas, para além disso, a literatura
especializada evidencia ha décadas que o ensino de Ciéncias pode colaborar para a
alfabetizacdo e o numeramento, sendo sinérgico e potencializador da aprendizagem
e do desenvolvimento de habilidades diversas, a partir de abordagens ludicas e
criativas que mobilizem a imaginacéo, diferentes géneros textuais e as artes. As aulas
de Ciéncias podem propiciar o desenvolvimento formal da leitura, da escrita e da
l6gica matematica, enquanto também ensinam os estudantes a pensarem e refletirem
sobre 0 mundo que os cerca, com base em conceitos cientificos (Dominguez;
Trivelato, 2014; Saloméao, 2014; Zanon; Freitas, 2007).

Além disso, discussfes proprias das Ciéncias podem ser mobilizadas em sala
de aula a fim de contribuir para o combate a preconceitos e discriminacdes pautados
em estigmas, esteredtipos e discursos eugenistas que violentam e marginalizam
pessoas com necessidades educacionais especificas, por causa de diferencas
aparentes entre 0s corpos ou na biologia deles (Tavares; Chaves, 2015; Vilela; Selles,
2015; Souza, 2022), favorecendo o0s processos de inclusdo educacional.
Evidentemente, esse tipo de debate ndo pode desconsiderar os estudantes especiais.

Mas, na percepc¢do de Gustavo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido:

A verdadeira questéo por tras disso tudo é a crenca equivocada de
que os alunos com necessidades especiais sdo incapazes de
aprender conteudos especificos. Existem diversas abordagens para o
ensino de Ciéncias, e certamente varias delas podem ser assimiladas
por alunos com as mais diversas caracteristicas. (Gustavo — Monitor
de Incluséo).

Outra face da mesma moeda envolve os processos de avaliagao, que n&o séo

adaptados e pouco aferem o que de fato tem sido aprendido pelos estudantes com
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necessidades educacionais especiais de modo critico e reflexivo, para que sejam
viabilizados melhorias e ajustes nos processos de ensino e de aprendizagem. Sabe-
se gue a avaliagdo possui uma funcdo pedagdgica muito importante, especialmente
quando é substrato para diagndsticos relacionados ao andamento do trabalho
pedagdgico, e que ela se potencializa quando assume um viés também formativo para
discentes e docentes (Esteban, 2002; Cassab, 2008).

Contudo, Gustavo ressaltou que os instrumentos avaliativos que conheceu
durante sua passagem pela rede ndo estavam adaptados as especificidades do
publico com necessidades educacionais especiais, nem fizeram parte de discussées
didatico-pedagdgicas no ambito da escola ou mesmo dos sistemas de avaliacdo em
larga escala, que em tese, servem para produzir dados que irdo direcionar as politicas

publicas de educacéo:

E desafiador lidar com uma situacéo tdo complexa que se reflete nos
processos de avaliagdo. De maneira geral, o Estado carece de
mecanismos para monitorar a qualidade do ensino oferecido aos
alunos de inclusdo. Apesar da necessidade de adaptagdo de
atividades pedagobgicas e de materiais didaticos, os processos de
avaliacdo raramente sdo ajustados para atender as necessidades
especificas desses alunos. Isso resulta em uma clara discrepancia
entre o método de avaliacdo e as particularidades do desenvolvimento
de quem é avaliado. Em um periodo de um ano e meio, presenciei
apenas uma atividade avaliativa adaptada, que se restringia as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética. Ironicamente, ao final
do semestre, esses alunos foram submetidos a Prova Brasil, na qual
contaram com o apoio total dos monitores para realiza-la. (Gustavo —
Monitor de Inclusao).

Por mais que sejam discutiveis e problematizaveis as estruturas, as
intencionalidades e as consequéncias dos sistemas de avaliagdo em larga escala para
a educacédo publica (Bonamino; Souza, 2012; Selles, 2015), o trecho abordado nos
permite refletir sobre a invisibilizagdo da populacdo que forma o publico escolar
especial, com suas especificidades ignoradas pela avaliagdo externa. Ha também
certa controvérsia no modo como as escolas resolveram essa questdo. Ao designar o
monitor de inclusdo para acompanhar o aluno durante a realizacéo das provas, surge
uma questdo crucial: quem ou o que esta sendo, de fato, avaliado? Dado que as
provas nao sao pedagogicamente adaptadas para atender as demandas especificas
desses alunos, muitas vezes cognitivas, as respostas podem sofrer influéncias dos

monitores. Consequentemente, os resultados obtidos podem néo refletir com precisao
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0 conhecimento e a compreensao que esses alunos desenvolveram em relacéo aos
conteudos ensinados.

Com isso, as politicas e as préticas avaliativas ndo colaboram para a pauta
da Educacao Especial em perspectiva inclusiva e nem sao eficazes no mapeamento
de desafios para a escolarizacdo dos estudantes dessa modalidade.

Cabe também ressaltar as pressfes que esse tipo de experiéncia exerce
sobre a formacg&o docente inicial, oferecida no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas realizado por Gustavo. Na grade de disciplinas obrigatérias e optativas do
curso, ndo ha mencao a disciplinas sobre inclusdo em educacdo ou educacao
especial. O estudante informou que precisaria se matricular em uma disciplina do
curso de Pedagogia se quisesse ter formacado sobre essa tematica, algo que ele ndo
fez por falta de disponibilidade de horéario. Sendo assim, as proprias Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas sao interpeladas pela legislacdo e por seus estudantes a se
abrirem para conhecimentos, préaticas e discussfes relacionadas ao atendimento
educacional especializado de estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades e superdotagao.

Considerac0es finais

Esse artigo apresenta resultados e discussdes oriundos de uma pesquisa
narrativa realizada junto a um estudante de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
uma universidade publica mineira, interessado em olhar para sua trajetéria de vida,
formacdo e atuacdo na educacéo inclusiva. A partir do exercicio de elabora¢do de um
memorial (auto)biografico, o estudante assume o papel de autor, personagem e
narrador de estérias que possibilitaram a compreensao de oportunidades e desafios
enfrentados ao longo de quase dois anos trabalhando como monitor de inclusdo em
escolas publicas municipais de uma cidade da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, capital do estado de Minas Gerais. Nesse exercicio de visita aos pordes
(Veiga-Neto, 2012) de sua propria formacao e atuacéo, muitas reflexdes possiveis
emergiram, originando discussdes sobre diferentes aspectos da inclusdo educacional
e dos papéis do ensino de Ciéncias nela.

De acordo com Ainscow (1997), as primeiras discussdes sobre inclusdo em
educacdo eram direcionadas aos alunos pertencentes a minorias sociais que, por

diversos motivos, ndo estavam presentes nas escolas e salas de aula “regulares”.
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Atualmente, os debates tém olhado com mais atencéo para o direito a educacéao de
pessoas com necessidades educacionais especiais. O modo como as diferencas
fisicas ou cognitivas sdo percebidas, lidas e vivenciadas entre as pessoas se baseia
em padrdes sociais historicamente construidos e na ilusoria existéncia de um corpo
“‘normal” que caberia ao estudante “ideal” e “saudavel”.

Com os avancos da Ciéncia e da Tecnologia de um lado e as lutas dos
movimentos sociais do outro, a segregacao escolar das pessoas com necessidades
educacionais especiais se torna cada vez mais esdruxula. Contudo, ainda persistem
mecanismos, mesmo que simbdlicos, de exclusédo e violéncia contra esse publico, que
corrigueiramente se vé privado do acesso a educacédo de qualidade. Como relatado
do memorial analisado, ainda podem ser presenciadas diversas situagdes nas quais
se criam barreiras invisiveis entre alunos tidos “regulares” e os “outros”, rotulados e
resumidos com base em suas particularidades fisicas ou cognitivas.

Como esse estudo chama atencao, tal tipo de pratica ndo ocorre em locais
afastados de nossos cotidianos e muitas vezes se encontra diante de todos nds, de
maneira sutil. O cenario desvelado na narrativa investigada se passa em um local
urbano, inserido em meio a uma enorme aglomeracdo populacional e foi
testemunhado em escolas que, tecnicamente, buscam se adequar ao que € previsto
pela legislacao.

Deslocar discentes com deficiéncia para reuni-los em salas de aula
especificas ou limita-los a aprendizagem de Portugués e Matematica, por considera-
los incapazes de realizar atividades com grau de complexidade mais elevado, pode
parecer melhor do que segrega-los, mas ainda mantém uma separag¢do simbdlica
entre eles e os demais alunos, o que gera hierarquizacdes, estigmas e preconceitos.
A garantia de que um estudante com necessidades educacionais especiais faca parte
integralmente da comunidade escolar, participando de todas as atividades
académicas e sociais em igualdade de condicbes com os demais estudantes é algo
que urge. Por outro lado, a adaptacdo do ambiente escolar para garantir
acessibilidade envolve a modificacdo das instalagdes fisicas, ajustes nos materiais
didaticos e o replanejamento das praticas pedagogicas para garantir que o aluno
especial possa vivenciar o curriculo em sua completude.

Vale ressaltar que a adaptacdo do ambiente é uma parte essencial do
processo de inclusdo, mas n&o é suficiente por si s6. E possivel adaptar o ambiente

escolar sem garantir uma verdadeira inclusdo, se o aluno nédo se sentir parte da
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comunidade escolar. Da mesma forma, é possivel tentar promover a inclusdo sem
realizar as adaptacfes necessarias no ambiente, 0 que pode resultar em barreiras
fisicas ou pedagodgicas que impegcam o pleno acesso e a participacdo dos discentes.

E possivel ainda pensar sobre o silenciamento do ensino de Ciéncias relatado
pelo estudante em seu memorial. Ao focar na alfabetizagcdo e no numeramento,
mesmo em séries avancadas da escolaridade, o trabalho pedagodgico com estudantes
de inclusdo que impede o contato deles com conhecimentos e praticas cientificas
presentes em seus cotidianos acarreta sérios prejuizos ao desenvolvimento cognitivo
e social. A Ciéncia faz parte do dia a dia de todos e conhecé-la estimula a participacéo
cidada na vida em sociedade. Por mais que haja inGmeros desafios para se ensinar
Ciéncias a estudantes com necessidades educacionais especiais, sendo necessario
planejar e avaliar cuidadosamente as estratégias de ensino, bem como adaptar os
materiais didaticos para torna-los Uteis a aprendizagem, isso ndo € justificativa para
nao se abordar os conhecimentos cientificos por meio de atendimento educacional
especializado (Lippe; Camargo, 2016; Rust, 2021).

Por fim, faz-se necessario que o monitoramento de politicas publicas
educacionais voltadas a inclusao indique em quais pontos se encontram os gargalos
e 0s principais problemas, de modo que seja possivel mitiga-los. Por outro lado, é
essencial que haja financiamento para obras, aquisicdo de recursos materiais e
contratacdo de profissionais especializados para o atendimento desse publico.
Estudantes de graduacdo, por mais que tenham zelo e boa vontade, ndo sé&o
profissionais formados, nem possuem habilidades para oferecerem o suporte didatico-
pedagogico necessario. Equipes multidisciplinares com profissionais de diferentes
areas sao indispensaveis para as escolas publicas desenvolverem um real trabalho
de inclusdo em educacdo, assim como a garantia do direito a formacdo docente

continuada e em servico para todos os professores.
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