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Resumo

O presente artigo constitui um recorte da pesquisa de doutorado, vinculado ao
Programa de PdOs-Graduacdo em Educacdo Matematica - PPGEduMat, Fundacéao
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, ja finalizada, tendo, como objetivo
central, investigar como a prética criadora, desenvolvida com professoras que
ensinam Matematica, no contexto da Educacdo Especial, pode propiciar a praxis
inclusiva. Discorre-se sobre os aspectos conceituais relacionados a Cadeia Criativa,
pratica criadora e praxis, articulando-se a Educacdo Matematica no contexto da
Educacao Especial, ancorando-se a uma perspectiva inclusiva. Em virtude do cenério
imposto pela pandemia da COVID — 19, a pesquisa de campo ocorreu por meio de
oficinas virtuais, desenvolvidas com a participacdo de professoras que ensinam
Matematica no Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo realizadas em
parceria com o Grupo de Pesquisa Formacéo e Educacdo Mateméatica — FORMEM.
Realizou-se a andlise dos dados, a partir da técnica de leitura interpretativa-
compreensiva, com base na transcricdo dos dialogos virtuais face a face. O estudo
revela a importdncia da acdo critica, reflexiva, subversiva/responsavel e
transformadora das professoras, no processo de producdo de artefatos e saberes
compartilhados em Cadeia Criativa.
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Abstract

This article is a part of a doctoral research project linked to Programa de POs-
Graduacao em Educacdo Matematica — PPGEduMat, Fundacgé&o Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul, whose main goal was to investigate how the creative practice
developed with educators who teach Mathematics within a special education context
could ensure inclusive praxis. We discuss the conceptual aspects related to the
Creative Chain, creative practice and praxis, thus articulating Mathematics Education
within the context of special education from an inclusive perspective. Due to the
scenario imposed by the COVID-19 pandemic, field research was carried out through
online workshops with the participation of educators who teach Mathematics within
Specialized Educational Support (AEE) in partnership with FORMEM - Grupo de
Pesquisa Formacao e Educacdo Matematica. Data analysis was conducted from the
perspective of interpretive reading comprehension, through the transcription of face-
to-face online dialogues. This study reveals the importance of critical, reflective,
subversive/responsible and transformative actions by teachers in the production of
crafts and knowledge that are shared in the Creative Chain

Keywords: Creative Insubordination; Inclusive Mathematics Education; Inclusive
Praxis.

Introducéao

O ensino de Matematica de criancas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacéo, publico da educacao especial
e, historicamente, excluidos da sociedade, é marcado por lutas em busca de direitos
e ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos.

N&o obstante, na contemporaneidade, os desafios foram amplificados pela
crise mundial, instaurada pela COVID-19, a qual conduziu os professores a buscar
alternativas pedagogicas, a partir do uso de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo (TIC) para o ensino remoto.

A pesquisa de doutorado, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)?3
finalizada e desenvolvida pelo primeiro autor, sob a orientacdo da segunda autora,
registra o percurso historico da criacdo dos primeiros marcos legais, nacionais e
internacionais, até o ano de 2020, fundamentando a abordagem tedrico-metodol6gico
no campo filosoéfico da préaxis criadora, Cadeia Criativa e na Teoria da Relagdo com o
Saber, apontando que Educacéo Inclusiva, no contexto da Educacédo Matematica, tem

3 Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE): 47953021.1.0000.0021.
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se estabelecido recentemente no territorio brasileiro de forma um pouco mais
sistematica.

Cabe destacarmos que um dos maiores marcos das discussdes cientificas
nessa direcao foi a criacdo, em 2013, do Grupo de Trabalho 13 —Diferenca, Inclusao
e Educacdo Matematica na Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),
ao realizar a sua primeira reunidao, em 2015, no VI Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matemética (SIPEM), o qual ocorreu na cidade de Pirendépolis,
Goias (NOGUEIRA et al., 2019).

Nesse contexto, 0 presente artigo apresenta, como objetivo central, investigar
como a pratica criadora, desenvolvida com professoras que ensinam Matematica, no
contexto da Educacao Especial, pode propiciar a praxis inclusiva.

Consideramos a pesquisa no ambito da formacéo continuada de professores,
gue emerge da realidade vivida na pratica, pode ser naturalmente enriquecida pela
abordagem tedrica da pratica, praxis e Cadeia Criativa, desvelando diferentes
fenbmenos.

Sendo assim, a partir do recorte da tese, na primeira secéo, discorremos sobre
as conexdes tedricas e conceituais entre pratica, praxis e Cadeia criativa. Na segunda
secdo, abordamos o0s aspectos metodoldgicos, seguindo com os resultados e

discussao, finalizando, na ultima secdo, com as nossas considerac¢des finais.

Conexdes tedricas entre pratica, praxis e Cadeia Criativa

O termo praxis, muitas vezes, € empregado como equivalente a pratica, a
partir do senso comum, o que contribui para a banalizacdo do uso da palavra praxis,
de forma inadequada em diferentes contextos.

De acordo com Tanus (1995, p. 137), praxis € definida como “uma pratica
aprofundada pela reflexdao”, no que corroboramos com a autora, ao passo que
consideramos a unidade entre teoria e pratica reflexiva, elementos fortemente
imbricados, indissociaveis e que, por sua vez, denotam condicbes emergentes para o
movimento dinAmico presente na/para pratica transformadora humana.

Sob o ponto de vista filoséfico, Vazquez (2011) considera praxis como
“atividade consciente objetiva” (p.221), em que, na relacdo com o mundo, exerce uma
acao consciente e transformadora. Na Figura 1, apresentamos as representacoes e

dimensdes que envolvem prética e praxis, em uma perspectiva filoséfica.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 1314-1329, 2024 1316



Olverra e Pereira

Figura 1: ArticulacBes entre pratica e praxis

REPRESENTACAO DAS RELAGCOES
ENTRE PRATICA E PRAXIS

¢
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Fonte: Elaboracéo prépria (2022), adaptado de Pereira (2005, p. 29)

Nesse mesmo movimento, o filosofo afirma que praxis “[...] €, na verdade,
atividade tedrico-pratica; isto €, tem um lado ideal, te6rico, e um lado material,
propriamente préatico, com a particularidade de que s0 artificialmente, por um processo
de abstragdo, podemos separar, isolar um do outro [...]"” (VAZQUEZ, 2011, p. 262). E
por isso que “[...] interpreta-se falsamente essa unidade da teoria e da pratica quando
se nega a autonomia relativa da primeira” (VAZQUEZ, 2011, p. 257).

A partir da experiéncia advinda da atividade pratica, Vazquez (2011) desvela
diferentes tipos de praxis, a saber: praxis produtiva, praxis artistica, praxis
experimental, praxis politica, praxis revolucionaria e préaxis criadora e,
acrescentaremos a propositura do filésofo, a préxis inclusiva, as quais se constituem
em formas concretas, materiais e particulares da praxis humana, em que o homem,
como ser social e consciente, humaniza os objetos e humaniza-se a si mesmo.

Em nossa concepcgao, a préaxis inclusiva pode ser definida como:

[...] uma questéo de valor humano, presente no acolhimento sincero e
consciente, portanto, é ontolégica, para além do discurso, pois se
traduz na prética, exercida de forma critica, reflexiva, criativa, ousada,
libertadora e transformadora (OLIVEIRA, 2023, p.119).

Com base no exposto, podemos afirmar que a praxis inclusiva encontra-se

fortemente associada as demais formas de praxis, discutidas por Vazquez (2011),
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guando estas tém, como finalidade, a auténtica inclusdo humana nos processos
politicos, sociais ou culturais.

Ainda quanto & acdo humana, enquanto atividade prética, Freire (1987, p.34)
indica que “[...] a agao se fara auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto
da reflexao critica”. Sendo assim, a praxis inclusiva envolve um sentimento de luta
contra qualquer tipo de discriminacdo, no respeito a autonomia e a singularidade
humana. Qualquer tipo de discriminacdo € absurdo e imoral, por essa razao, lutar
contra ela é um dever, por mais que se reconheca a for¢ca dos condicionamentos a

enfrentar.

A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma préatica em
tudo coerente com este saber. (FREIRE, 2013, p. 59- 60).

Neste sentido, as concepcdes tedricas relacionadas a inclusao, discutidas nas
mais diversas areas, tais como Direitos Humanos, Sociologia, Antropologia, Politicas
Educacionais, Psicologia, entre outras, necessitam ser materializadas na pratica e,
sendo assim, diferentes correntes teorico-metodolégicas podem contribuir para
fomentar a discusséo cientifica sob um viés libertador, dentre elas, ressaltamos a
Cadeia Criativa.

Os estudos da Cadeia Criativa surgem no inicio dos anos 2000, no Grupo de
Pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE), a partir dos projetos
coordenados pela professora e pesquisadora Fernanda Coelho Liberali,
fundamentando-se no Materialismo Histérico e Dialético, imersa na unidade dialética

dos conceitos vygotskianos, podendo ser compreendida como uma:

[...] base para uma formacao e uma colaboragdo mais critica, realiza-
se por meio de atividades que se organizam em forma de elos
concatenados, de maneira ndo linear, para alcangar o trabalho com a
comunidade e o tratamento de problemas expressos por ela. A relacdo
entre esses elos concretiza-se pela criacdo intencional e colaborativa
de significados em uma atividade que seja base para a producéo
intencional e colaborativa de novos significados que atuardo como
instrumentos em outra atividade (LIBERALI, 2018, p.13).

Na base da Cadeia Criativa, encontra-se a necessidade de superacdo de

opressoes, por essa razdo, aponta para uma proposta de formagéo de professores
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com tendéncia fortemente reflexiva, critica, emancipatoria e libertadora. Tal
abordagem aplicada a formacéo inicial e continuada de professores inclina-se para
importancia da liberdade dos professores, para criar e recriar em sua pratica, em que,
por muitas vezes, sdo “castrados no seu poder de criar e recriar, no seu poder de
transformar o mundo” (FREIRE, 1981, p. 20).

Sendo assim, a palavra cadeia ndo denota encarceramento, pelo contrario, é
aplicada no sentido de conexdo, onde cada um dos participantes da cadeia é
considerado elos criativos, que, juntos, a partir da colaboracao critica e reflexiva,
buscam a superacao dos problemas que emanam da realidade escolar.

A ideia de Cadeia Criativa também dialoga com os estudos advindos da
Insubordinagdo Criativa, discutidos por D’Ambrésio e Lopes (2015, p. 3), que
consideram que “a insubordinagao criativa é legitimada por centrar-se em praticas
profissionais alicergcadas em bases éticas”. Sob a égide ética, subversiva/responsavel,
tanto da pesquisa quanto da pratica profissional do professor, insubordinar-se
criativamente traduz-se na necessidade de romper com qualquer tipo de barreiras,

que possam dificultar a agao docente, pois, de acordo com D’Ambrosio (2013, p.4),

[...] os passaros vivendo em uma gaiola alimentam-se do que
encontram na gaiola, voam sé no espaco da gaiola, comunicam-se
numa linguagem conhecida por eles, procriam e repetem-se e s6 veem
e sentem o que as grades permitem. Nao podem saber de que cor a
gaiola é pintada por fora. No mundo académico, os especialistas sao
como pensadores engaiolados em paradigmas e metodologias rigidas,
gue nao permitem ver além do que é considerado academicamente
correto.

Ao considerarmos a acado docente, como uma atividade humana baseada na
realidade sociocultural, portanto, naturalmente repleta de desafios, é preciso que o
professor tenha liberdade para buscar alternativas tedricas e praticas, que possam
propiciar um processo de ensino que produza sentido e significado para o ensino e

aprendizagem.

Encaminhamentos metodologicos

O presente estudo assume uma abordagem qualitativa, por acreditar que ela
permite ao pesquisador caracterizar o fendémeno estudado, enfocando e descrevendo

particularidades, tendo em vista que, em nosso estudo, buscamos investigar: Como a
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pratica criadora, desenvolvida com professoras que ensinam Matematica, no contexto
da Educacéao Especial, pode propiciar a praxis inclusiva?

A pesquisa foi desenvolvida por meio de oficinas virtuais, realizadas de forma
sincrona, por intermédio do google meet, delineadas a partir de um design
colaborativo de formacéo continuada, realizadas em parceria com a Fundacao Centro
Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia - FUNAD-PB, por constituir um centro
de referéncia em assisténcia, reabilitacdo e ensino de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, no
estado da Paraiba.

As participantes sao professoras formadas em Pedagogia, que atuam na rede
publica estadual e ensinam Matematica no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Para este artigo, selecionamos as contribuicbes do trabalho de uma das
equipes, formadas por duas professoras, que compartilham ricas experiéncias e
diferentes saberes, por meio da construcéo de artefatos e acdes que apontavam para
uma pratica docente insubordinada criativa.

Como instrumento para producao de dados, elegemos os didlogos virtuais
face a face, os quais foram gravados e transcritos, além de serem armazenados pelo
pesquisador em arquivos digitais.

As participantes foram identificadas por nomes de mulheres inspiradoras, que
transformaram dores e/ou limitagbes, em superagcdo, vencendo barreiras
discriminatérias, atitudinais, politicas ou sociais, a saber: Fran (Frances Jane Crosby,
também conhecida como Fanny Crosby (1820-1915), foi uma compositora lirica
conhecida por tornar-se a mais prolifica autora de hinos sacros conhecidos, a despeito
de ter sido cega desde crianca); e Vanessa (Vanessa Lima Vidal, nascida em 1984,
natural de Fortaleza, € modelo, estuda Ciéncias Contabeis e Letras/Libras e foi a
segunda colocada no Miss Brasil 2008 e a primeira candidata deficiente auditiva a
concorrer ao titulo de Miss Brasil).

Para analise dos dados, utilizamos a analise interpretativa-compreensiva
(RICOEUR, 1996; SOUZA, 2004), por constituir um meio para refletir sobre o percurso
formativo ao longo da vida, compreendido por Josso (2002) como uma fenomenologia

das experiéncias. A seguir, apresentamos 0s principais achados deste estudo.
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Resultados e Discussao

O processo de formacdo continuada de professores, inspirados na
perspectiva das Cadeias Criativas como l6cus para ampliacdo do repertorio dos seus
elos ancora-se no transitar de cada participante, no compartilhar de saberes revelados
nas experiéncias vividas entre a criacdo/aplicacdo de uma ou outra atividade e, assim,
mobilizam as compreensbes de determinado objeto, sempre permeado pela
historicidade e singularidade dos sujeitos em interacdo (LIBERALI, 2018) e, nessa

mesma direcao:

A ideia de redes de atividades em Cadeia Criativa se pauta na
perspectiva de que o comprometimento com a melhoria da vida nas
comunidades é central. [...] A questdo da intencionalidade é central
para que os sujeitos considerem reflexivamente como cada atividade
na qual estdo engajados permite a producgdo criativa de artefatos que
poderdo ser compartihados em outras atividades para a
transformacéo contextual. (LIBERALI, 2009, p. 47)

Nesse movimento, consideramos atividade como “o ato ou conjunto de atos
em virtude dos quais um sujeito ativo (agente) modifica uma matéria-prima”
(VAZQUEZ, 2011, p. 221), e que, no ambito da Cadeia Criativa, envolve certamente
um processo de producdo conjunta, tanto de sentidos como de significados
compartilhados (VYGOTSKY, 1934, 2001) entre seus elos, a partir do vivido e, assim,
a professora Fran, no 2° Encontro, sugere:

Posso dar uma ideia? (Didlogos face a face, Transcrigdo do 2°
Encontro, Fran)

Claro, professora, fique a vontade! (Dialogos face a face, Transcricdo
do 2° Encontro, Pesquisador)

L& na sala de informatica, nés trabalhamos muito, se o0 senhor permitir,
a gente podia formar grupos de trés pessoas, ganhariamos mais
tempo. Quem trabalha na escola Ana Paula poderia apresentar o que
a gente usa I3, o Linux Educacional que a gente utiliza, se a ideia for
aceita, para nés, a gente ganha mais tempo. (Didlogos face a face,
Transcri¢cdo do 2° Encontro, Fran)

Embora estivesse conduzindo a formacao, ao passo que também pesquisava
o fendmeno deste estudo, procurava manter o papel de mediador das discussdes e,
sendo assim, estavamos abertos em todo o processo de pesquisa, a imprevisibilidade

e a negociacao, as quais se constituem caracteristicas tipicas da colaboracao.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 1314-1329, 2024 1321



Olverra e Pereira

Na oportunidade, passamos automaticamente a questdo para o0 grupo, em
que se negociou com 0s participantes para que, no 3° Encontro, reservdssemos
momentos para exposi¢do, explanacao, descricdo de ideias, experiéncias e praticas
desenvolvidas no contexto da Educagao Especial em uma perspectiva inclusiva.

Com esse ambiente dialdgico, a professora Fran iniciou o compartilhamento
de atividades desenvolvidas para o ensino de Matematica, no ambito da Educacéo

Financeira:

Entdo, assim, eu trouxe professor para gente a minha experiéncia
dentro daquele projeto na area de educacdo financeira. Aqui, esta a
metodologia como a gente desenvolveu todo aquele trabalho né,
entdo, ela foi realizada por etapas, a principio, a gente fez um
levantamento do conhecimento prévio dos alunos, em uma roda
de conversa, porgue muitas criancas ndo conheciam o dinheiro, ndo
sabiam manusear, a gente pegou o dinheiro sem o valor comercial fez
muitas simulacdes, o0 que a gente podia comprar com esse dinheiro?
Eu levei um pote de moedas para que eles pudessem conhecer, levei
a moeda também sem valor comercial, e dai a gente comecou a
construir, e ai a gente comegou a construir trabalhar varios
conteudos dentro dessa realidade, entdo apds esta atividade
também a gente pode produzir um mapa conceitual com o auxilio dos
Softwares Cmaptools. (Dialogos face a face, Transcricdo do 3°
Encontro, Fran, grifo nosso)

Os trabalhos desenvolvidos por Fran revelam trés aspectos relevantes. O
primeiro deles esta relacionado a importancia da mediacdo da aprendizagem como

principio na pratica de ensino de Matematica, tendo em vista que:

A mediacdo da aprendizagem é um tipo especial de interagcédo entre
alguém gue ensina (o mediador) e alguém que aprende (0 mediado).
Essa interagdo deve ser caracterizada por uma interposi¢éo
intencional e planejada do mediador que age entre as fontes externas
de estimulo e o aprendiz. A acdo do mediador deve selecionar, dar
forma, focalizar, intensificar os estimulos e retroalimentar o aprendiz
em relagdo as suas experiéncias a fim de produzir aprendizagem
apropriada [...] (FEURSTEIN; FALIK; FEURSTEIN, 1998, p. 15)

A mediacéo da aprendizagem também pode possibilitar um novo olhar no que
tange aos processos de avaliacdo da aprendizagem, seja de carater diagndéstico ou
processual, pois produz elementos para investigacdo e intervencdo pedagodgica
consciente, e, portanto, intencional.

O segundo aspecto encontra-se na perspectiva libertadora, que se mostra

como pano de fundo na fala de Fran, ao buscar entender quais s&o os conhecimentos
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prévios dos alunos e a realidade em que estédo inseridos, distanciando-se de uma
educacao bancaria, conforme nos esclarece Freire (2013, p. 59).

Dessa maneira, na educacédo bancaria, o ensino torna-se um ato de depositar
contetidos, em que os educandos sao os depositarios e o educador, o depositante.
Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depédsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai a concepgao “bancaria” da educacdo, em que a unica margem de acdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.
Educador e educandos, na verdade, arguivam-se na medida em que, nessa distorcida
visdo da educacdo, ndo ha criatividade, transformacédo, construcdo de saberes e,
consequentemente, impossibilitando o desenvolvimento humano.

O terceiro ponto a ser destacado esta na intencionalidade e reciprocidade da
atividade, no objetivo consciente de ensinar e, por meio de suas acfes, garantir que
0 que esta sendo ensinado seja realmente aprendido, na reciprocidade, sob a qual o
mediado demonstra o desejo de aprender determinado saber.

Apbés as aulas, quando percebe que seus alunos apropriaram-se dos
conteudos abordados, demostrando conhecimento do valor das cédulas e moedas, a
professora Fran também leva os alunos para um supermercado e a uma agéncia

bancaria préxima a escola, conforme apresentado na Figura 2:

Figura 2: Compartilhando praticas de ensino de Matematica na Educacao Especial

Fonte: Acervo fotogréfico pessoal da professora Fran
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Ai esta também o registro de quando nés fomos ao banco. Eles foram
muito bem recepcionados, teve a participacdo da familia. Vocés
podem observar ai, tem as moedas para serem trocadas por células.
Ele, nesse periodo, ja conhecia o valor de cada moeda e esse dia foi
muito importante. Entéo, eu n&o criei, eu ndo trouxe para compartilhar
com vocés, um jogo, alguma coisa, mas eu acredito que € tdo
importante esse momento quanto a constru¢cdo de um jogo que a
gente pode trabalhar, compartilhar com outros colegas. Agora,
vem a parte da nossa colega, que ela vai complementar dentro da
realidade dela. (Diadlogos face a face, Transcricdo do 3° Encontro,
Fran, grifo nosso)

O relato da professora Fran mostra claramente uma postura subversiva e
responsavel, em sua busca inquieta em conduzir os alunos publico-alvo da Educacéo
Especial a apropriarem-se de saberes aplicados no cotidiano.

Embora considere nédo ter criado materiais ou jogos, pontua que a pratica de
ensino desenvolvida, para além dos muros da escola, também tem a sua importancia,
pois conduz a uma aproximagao ainda maior com a realidade social e cultural.

De fato, Fran inventa e reinventa em sua busca esperancosa, envolve o0s
alunos em um movimento de interacdo com o mundo e com 0s outros, algo
fundamental nas relagées com o saber, haja vista que as pessoas com deficiéncias
historicamente viveram isoladas das relagbes sociais e culturais por muito tempo,
utilizando, neste sentido, um termo metaférico apresentado por D’Ambrésio (2015),
viviam em “gaiolas”. Entretanto, Fran conduz os alunos para “voarem” no mundo, em
um processo rico de comunicacao e descoberta para ambos, professor e aluno.

Ao conduzir os alunos em seus “voos” pelo mundo, notamos a alegria e
satisfacdo que a mobiliza, o prazer de ensinar e aprender “voando junto”, transcende
as praticas de ensino tradicionais, engessadas em uma grade curricular.

Ao término de sua explanacao, Fran discorre sobre a importancia do outro no
processo de ensino, a medida que compartilha saberes e, ao reconhecer-se como
sujeito inconcluso do ponto de vista da aprendizagem profissional, encontra, no
trabalho em equipe, uma forma de ampliar o seu repertério, em especial no campo da

tecnologia:

Professor, deixa eu sé complementar aqui, ela falou algo muito
interessante e importante para a vida de um profissional, seja ele qual
for a &rea que atue, € vocé reconhecer que vocé precisa do outro
guando vocé reconhece que vocé precisa do outro, vocé sabe seu
lugar, vocé vai ao encontro dele, vocé ndo é que a pessoa nao se
sente, ndo é que a pessoa se sente tdo incapaz, mas nés temos
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nossas fragilidades. NOs temos nossas limitagbes e eu gosto muito,
pense numa pessoa que gosta de trabalhar com outro, chamar para
trabalhar comigo, fazer parte da minha equipe para eu aprender um
pouco mais daquilo que ela sabe, trocar experiéncias como a colega
falou, ela trouxe essa frase para gente que ndo existe saber mais ou
saber menos, h4 saberes diferentes, entédo juntando meu saber com o
saber dela eu (risos....) sai essas coisas assim, eu perturbei muito
assim Vanessa essa semana, mas ndo deu certo ai fui atras la do outro
lado do Sertdo, amiga me ajude porque eu tenho ainda dificuldade
com a tecnologia, mas ainda bem que estamos aqui compartilhando
0s nossos saberes. (Dialogos face a face, Transcrigdo do 3°
Encontro, Fran, grifo nosso)

Apbs a explanacdo de Fran, sua equipe prossegue apresentando os materiais
construidos e/ou utilizados na escola em que trabalham, tais como: Placa das
operacodes, Pizza, numero e quantidades, Boliche das operacdes, Material dourado,

Alvo dos pontos e Maquina da adicao.

Figura 3: Materiais utilizados pela equipe da professora Fran

Boliche das
operacodes

Placa das Pizza, naimero
operacoes e quantidades

pontos

[ -
Fonte: Print screen da apresentacdo dos recursos utilizados pela equipe de Fran
(2021)
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Eu vou compartilhar com vocés alguns jogos feitos e aqui tem porque
como sou artesa também, tem algumas coisas que eu faco né, que da
para compartilhar com todo mundo aqui [...] com esse material, o aluno
pode fazer adicdo, subtracdo, as quatro operac¢des e aqui sdo
micangas que ai ajuda a somar, diminuir, € muito legal isso, aqui tem
0s numeros e quantidades que ai colocam 0os nimeros né na pizza, a
guantidade de acordo com os numeros, aqui o boliche das operacbes
gue ai derruba é a garrafa pet, ai vocé escolhe se vai adicionar, vocé
vai joga o dado né da adi¢céo, subtracao, enfim. (Didlogos face a face,
Transcri¢cao do 3° Encontro, Fran)

Como é possivel identificar, os jogos produzidos, de forma geral, sdo
utilizados para explorar atividades que envolvem nimeros naturais como indicador de
quantidade, estimar e comparar quantidade de objetos, realizar a contagem de
objetos, colec¢des, realizar operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao,
podendo ser explorados os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar com
0 suporte de imagens e/ou material manipulavel, dentre outras habilidades, a
depender dos objetivos da aula.

A professora Vanessa afirmou utilizar os mesmos materiais que Fran,
inclusive em atividades relacionadas ao estudo do sistema monetario, com um

diferencial: adaptando-o para os alunos surdos:

Eu trabalho com Fran e eu utilizo os mesmos materiais que ela utiliza,
geralmente, e devido ao tema, também trabalho com os alunos a
guestao monetaria, por exemplo, somar e diminuir, 0os surdos no caso,
com os surdos é um pouquinho mais dificil porque alguns néo
conhecem dinheiro, o valor do dinheiro entéo, eu preciso trabalhar
com ele, ensinar, treinar eles né, para que eles possam conhecer o
dinheiro real, moeda, valor e dai ter essa troca, essa interacdo, tem
Varios outros materiais no sistema que eu utilizo e adaptando para a
lingua de sinais e mostrando, mas eu peco desculpa Professor, porque
eu ndo consegui postar, ndo consegui colocar la por causa das aulas,
dificuldades que eu t6 tendo, mas eu vou me esforgar para proxima
semana se possivel eu apresentar para vocés. (Dialogos face a face,
Transcri¢cdo do 3° Encontro, Vanessa, grifo nosso)

As contribuicbes dos estudos de Vygotsky acerca da Educagéo Especial, de
forma mais especifica, encontram-se na coletdnea Fundamentos da Defectologia e
constituem fundamentacao tedrica para analise do desenvolvimento humano, a partir
de uma abordagem cientifica.

Na perspectiva vygotskyana, o sujeito com deficiéncia também pode

desenvolver-se, tal como as criangas com desenvolvimento tipico, desde que sejam
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consideradas suas especificidades ou peculiaridades. Neste sentido, o professor

precisa buscar meios que potencializem o desenvolvimento:

La peculiaridad positiva del nifio deficiente no se debe, en primer
término, al hecho de que en él desaparezcan tales o cuales funciones
observables en un nifio normal, sino a que la desaparicion de
funciones hace nacer nuevas formaciones que representan en su
unidad la reaccién de la personalidad al defecto, la com pensacién en
el proceso dd desarrollo. El nifio ciego o sordo puede lograr en el
desarrollo lo mismo que el normal, pero los nifios con defecto lo logran
de distin to modo, por un camino distinto, con otros medios, y para el
pedagogo es importan te conocer la peculiaridad del camino por el cual
debe conducir al nifio. La clave de la peculiaridad la brinda la ley de
transformacion del menos del defecto en el méas de la compensacion.
(VYGOTSKY, 1987, p.17).

A professora Vanessa apresenta diferentes desafios presentes no processo
de ensino de Matematica para alunos surdos, dentre eles, o ensino da Educacao
Financeira, o qual naturalmente necessita ser adaptado, para que possa ser melhor
compreendido pelos alunos. O ato de adaptar uma determinada atividade remete a
necessidade do exercicio de uma pratica criadora, a acdo de transformar e criar
materiais acessiveis ao ensino de Matematica, caso contrario, a auséncia de
determinados materiais torna-se obstéaculos didaticos.

Apos apresentarmos nossos achados e discuti-los a luz dos fundamentos
tedricos que norteiam nosso olhar ao fenbmeno estudado, prosseguimos a seguir,

com nossas consideracoes finais.

Considerac0es finais

No presente estudo, percorremos 0 objetivo de investigar: Como a prética
criadora, desenvolvida com professoras que ensinam Matematica, no contexto da
Educacao Especial, pode propiciar a praxis inclusiva?

Nossos achados revelam que as participantes, de certa forma, antes da
formacao, lancavam mao da pratica criadora, no sentido de criar diferentes artefatos,
com vistas a ampliar a acessibilidade para os conteidos matematicos.

N&o obstante, evidencia-se para além da pratica criadora, elementos
caracteristicos de uma postura subversiva, responsavel ao buscar estratégias de

ensino para além da sala de aula, na procura por aproximar os alunos com deficiéncia
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da realidade social, no uso de conteddos da matematica financeira no cotidiano,
permitindo que o ensino possa produzir sentido.

Historicamente, as pessoas com deficiéncias, viviam isoladas, contudo, cada
vez mais, a partir da Lei Brasileira de Incluséo (LBI), promulgada no Brasil em 2015,
as escolas tém recebido um maior numero de alunos da Educacéo Especial, o que
requer dos atores educacionais, para além de um novo olhar, uma auténtica praxis
inclusiva.

A prética criadora, a partir da producdo de artefatos, corresponde a um dos
caminhos para a praxis inclusiva. Nesse percurso, a relacgdo com mundo, consigo
mesmo e com 0 outro acompanham o processo criativo de materiais acessiveis,
podendo vir a mobilizar a ampliacdo do repertoério docente, em um movimento
pedagdgico reflexivo, critico e autotransformador.

Ao longo da pesquisa, tivemos o distanciamento imposto pela pandemia da
COVID-19, que foi um dos maiores desafios, muito embora o sistema de
videoconferéncia propiciasse ricas descobertas, a experiéncia de estar junto, o
acolhimento e o dialogo presencial, em nossa concepg¢éo, propiciando uma maior
interconexao dos lacos afetivos entre os participantes, caracteristica fundamental para
estudos baseados em um design colaborativo.

As consideracdes obtidas a partir deste estudo sugerem o desenvolvimento
de novas investigacdes que versem sobre essa teméatica, dentre elas, podemos citar
como uma probleméatica a ser discutida, que esta relacionada a formacao
inicial/continuada de professores para uso/criacao de tecnologias emergentes para a
pratica de ensino de Mateméatica no contexto da Educacdo Especial, tais como: a
Realidade Aumentada (RA), a Realidade Virtual (RV), a Inteligéncia Atrtificial, entre
outras.

Por fim, entendemos que, para alcancar a praxis inclusiva, podem ser
necessarias agdes docentes insubordinadas criativas, frente as barreiras que podem
surgir no ambiente educacional. Sendo assim, revestir-se da subversdo responsavel,
implica um movimento consciente, repleto de empatia, intencionalidade, abertura a
descobertas, a atividade intencional, as redes de colaboragdo, em processos de
formacao continuada de professores que se constituem elementos fundamentais para

o desenvolvimento humano.
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