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Resumo

Este trabalho apresenta um recorte da pesquisa do doutoramento que buscou analisar
as relacdes entre autonomia e motivagcdo no contexto da formacao inicial docente de
Matematica. O cenério da pesquisa foi constituido em uma instituicdo publica tendo
como referéncia as narrativas de estudantes concluintes do curso. Trata-se, portanto,
de uma pesquisa qualitativa que priorizou a analise das experiéncias, emocodes e
sentimentos dos envolvidos. Para construcao das narrativas utilizamos um roteiro com
guestBes semiestruturadas para auxiliar na conducdo da pesquisa. Contudo, neste
recorte relacionamos a analise ndo somente as relacées da autonomia e motivacao,
mas também as relacbes com a Teoria da Causalidade. Das categorias constituidas,
destacamos a experiéncia profissional e a licenciatura de Matematica. Notadamente,
as experiéncias, dos participantes, com o programa Residéncia Pedagogica, o Estagio
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e o professor foram elementos que interferiram nas relacdes de autonomia e
motivagao, assim como nas relacdes de sucesso e fracasso, no periodo analisado.

Palavras chave: Formagao Docente; Teoria da Causalidade; Autonomia e Motivagéo.

Abstract

This paper presents an excerpt from the doctoral research that sought to analyze the
relationship between autonomy and motivation in the context of initial teacher training
in mathematics. The research scenario was set up in a public institution concerning
the narratives of students completing the course. It is therefore a qualitative research
that prioritizes analyzing the experiences, emotions, and feelings of those involved. To
construct the narratives, we used a script with semi-structured questions to help
conduct the research. However, in this section, we relate the analysis to the
relationship between autonomy and motivation and the relationship with Causality
Theory. Of the categories that were created, we highlight professional experience and
a degree in mathematics. Notably, the experiences with the Pedagogical Residency
program, the Internship, and the teacher interfered in the relations of autonomy and
motivation as well as in the relations of success and failure in the period analyzed.

Keywords: Teacher Training; Theory of Causality; Autonomy and Motivation.

Introducéao

Este trabalho é parte de uma pesquisa de doutoramento relacionado a analise
do sistema complexo e as relagdes entre a autonomia, identidade e motivacado no
contexto da formacao de professores de Matematica. A pesquisa surgiu a partir das
leituras acerca da autonomia e suas concepc¢des, complexidade e desenvolvimento.

O estudo a respeito da autonomia nos levou a algo maior, o sistema complexo
e as relacbes que o dinamizam. Dentre o0s elementos que movimentam
constantemente esse sistema esta a motivacdo e a identidade que influenciam
consideravelmente as decisdes no processo de escolha. Nao ha davidas de que ha
outros elementos que também interagem no sistema e que dependem do contexto
onde o sujeito esta inserido.

Ao analisar as narrativas dos estudantes, participantes da pesquisa,
concluintes do curso de formacdo de professores de Matemética optamos por
investigar como ocorrem as relagdes entre a autonomia, identidade e motivacdo no
sistema complexo. Na ocasido da pesquisa encontramos evidéncias de que apesar
das dificuldades na trajetéria académica daqueles alunos, houve tracos de
desenvolvimento da autonomia, e a motivacdo foi elemento essencial para

permanecer no curso e, desenvolver a identidade docente.
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No recorte deste trabalho, optamos por revisitar os dados e analisar como
ocorrem as relacbes de sucesso e fracasso, teoria da causalidade, associadas as
relacbes de autonomia e motivacdo. Dessa forma, este trabalho nédo trata apenas das
relagdes professor e aluno no curso de formagéo, mas também abarca questdes como
atitudes, emocdes, sentimentos dentre outros, como as experiéncias, historias de vida
e episodios marcantes.

Assim, as narrativas foram um instrumento importante para revelar
experiéncias singulares e acionar insights importantes para nossa investigacdo. Além
de ser um instrumento adequado para reflexdes nos cursos de formacdo de
professores (Paiva, 2007).

Brunner (2002), Clandinin e Connelly (2000), e Paiva (2007) afirmam utilizar
a narrativa no ambito da Psicologia e, por ser uma fonte Unica de informacgdes sobre
motivacdes, experiéncias, perdas e ganhos. Assim, embasados nesses autores foi
possivel analisar as relacdes de sucesso e fracasso nos relatos dos participantes.

Quando os participantes relataram suas experiéncias com 0 Ccurso,
automaticamente promoveram uma autorreflexdo que poderia ser gratificante em
alguns casos e, em outros, nem tanto. A analise mostrou que as experiéncias
agradaveis foram compartilhadas com euforia e as ndo tdo agradaveis foram, algumas
vezes, silenciadas.

O fato é que veremos neste trabalho trechos das narrativas apresentadas sob
diferentes formas; algumas envolvendo a familia e a trajetéria académica, outras
somente a académica e outras, ainda, a trajetéria profissional com expectativas
futuras. Contudo, ndo importa o modelo do relato, cada participante mostrou a
perspectiva do “eu” envolvido e a emersdo de um eu reconstituido que possibilitou
analisar as relacdes envolvidas e promover uma rapida reflexdo sobre o curso de

formacéo docente.

A Autonomia

Quando se pensa na palavra autonomia logo vem a definicao de se fazer algo
sozinho. E bastante comum associar a autonomia a sujeito autbnomo. Contudo,
gquando se busca na literatura, ndo € bem assim e logo percebe-se que definir
autonomia ndo é uma tarefa simples, alias, € complexa. Nas investigacdes de Gois

(2016), no ambito das metodologias ativas, a autora defende que a autonomia esta
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associada as rela¢cdes sociais e individuais assim como a sua promoc¢ao quando se
leva em consideracéo as dimensdes psicologicas, técnicas, sociais e politicas.

Ainda neste contexto, a autora propde que as relagdes intimamente ligadas a
novas situacoes de adaptacao com reconhecimento das fragilidades, das dificuldades
vivenciadas por problemas referentes ao contexto de aprendizagem estdo de certa
forma evidenciadas nas relacdes de estratégias metacognitivas. Lidar com situacdes
que impde o planejar, tomar decisbes, monitorar e avaliar implicam no
desenvolvimento da autonomia. Gois (2016) afirma que geralmente as atitudes de
avaliar, monitorar e tomar as decisdes geralmente estdo apoiadas nas relacbes de
amizades, base propulsora para mudan¢a no comportamento.

Na mesma perspectiva, Lima (2004) ja afirmava que o desenvolvimento de
aspectos da autonomia precisa da convivéncia entre os individuos da construcéo de

regras e como essas regras sao estabelecidas, conforme

[...] O desenvolvimento da inteligéncia da-lhe uma condi¢cdo de
socializacdo que, na cooperagdo, ao discutir a moral de seu grupo,
desenvolve certa autonomia, uma consciéncia, e passa a regular-se
livremente (conforme seus motivos) (Lima, 2004, p. 15).

Quanto a autonomia no contexto educacional, Martins (2002) propde que esse
termo surgiu por volta da década de 1960. Para a autora, 0 termo surgiu com o
aparecimento das metodologias ativas, nesse tipo de metodologia a crianca é
direcionada a aprender por si mesma e consequentemente desenvolver graus de

autonomia. Martins (2002, p. 224) afirma que:

Autonomia vem do grego e significa autogoverno, governar-se a Si
préprio. Nesse sentido, uma escola autbnoma é aquela que governa a
si prépria. No dmbito da educacdo, o debate moderno em torno do
tema remonta ao processo dialdégico de ensinar contido na filosofia
grega, que preconizava a capacidade do educando de buscar resposta
as suas proprias perguntas, exercitando, portanto, sua formacédo
autdbnoma (Martins, 2002).

De mesmo modo, outros autores compartilham a complexidade sobre o
tema autonomia no contexto educacional. E, no caso da Organizagcédo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura - Unesco (1981), autonomia associa-se

ao termo autogestao
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Tem 0s seus equivalentes em varias expressdes anglosaxbnicas:
"democracia industrial”, "autogoverno”, "autogestdo”, enquanto em
francés se fala em vez de "cogestao", "participacdo” "autonomia"

(UNESCO, 1981, p. 5, traducdo nossa).

Retomando o conceito de autonomia no ambito da aprendizagem, ha muitos
autores que apresentam uma diversidade de conceitos, desde o conceito “disposi¢céo
para aprender”, por Dickinson (1994), a importancia da redefinicao do papel do
professor para proporcionar resultados mais autbnomos, ou ainda, gerenciamento da
aprendizagem, controle sobre os processos cognitivos e sobre os conteudos da
aprendizagem (Benson, 2008). S&o muito os autores que compdem a literatura sobre
conceitos de autonomia. Contudo, Paiva (2006), propde um compilado de definicoes
gue envolvem as diferentes caracteristicas destacadas nos estudos sobre a

autonomia, os quais ela elencou em doze parametros

Autonomia envolve a capacidade inata ou aprendida;

Autonomia envolve autoconfian¢a e motivacao;

Autonomia envolve o0 uso de estratégias individuais de

aprendizagem;

4. Autonomia € um processo que se manifesta em diferentes graus;

5. Os graus de autonomia ndo sdo estaveis e podem variar
dependendo de condic¢des internas ou externas;

6. Autonomia depende da vontade do aprendiz em se responsabilizar
pela propria aprendizagem;

7. Autonomia requer consciéncia do processo de aprendizagem;

8. Autonomia estd intimamente relacionada as estratégias
metacognitivas: planejar/tomar decisdes, monitorar e avaliar;

9. Autonomia abarca dimensdes sociais e individuais;

10. O professor pode ajudar o aprendiz a ser autbnomo tanto na sala
de aula quanto fora dela;

11. Autonomia, inevitavelmente, envolve uma mudancga nas relagées
de poder;

12. A promogdo da autonomia do aprendiz deve levar em

consideracdo as dimensdes psicolégicas, técnicas, sociais e

politicas (Paiva, 2006, p. 89).

whN e

Nas investigacoes de Gois (2016), a autora utilizou os parametros propostos
por Paiva (2006) para analisar o desenvolvimento da autonomia no contexto da
aprendizagem, no ambito das metodologias ativas e, em concordancia com Paiva
(2006), inferiu que os diferentes graus de autonomia podem ser desenvolvidos
conforme as escolhas, o contexto, as rela¢des sociais, politicas, econdmicas e outros
elementos que podem interferir no processo. Tais elementos podem estar associados
ao professor, politica educacional, tecnologias e o proprio aprendiz, diretamente

associada a motivacao e, por consequéncia, com diferentes graus de complexidade.
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A Motivacao

Na revisdo da literatura hd muitas definicbes sobre motivagdo. Martinez
(2008), por exemplo, defende a ideia de que a motivagdo € mola propulsora para o
desenvolvimento da autonomia. Nesta perspectiva, entende-se que a motivacao esta
diretamente associada ao desejo: vontade de entender conceitos de matematica
bésica leva o aprendiz a interagir com materiais ou profissionais da area pretendida.
Por esta Otica Martinez (2008) afirma que autonomia e motivacdo sé&o
complementares.

Paiva (2011) considera a motivacdo como um subsistema do sistema
complexo e que funciona como forgca motriz em qualquer situacao da aprendizagem.
Por ser elemento de um sistema dinamico, também é variavel e independe do contexto
educacional, além de ser condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento da autonomia.
Magno e Silva e Santos (2014) defendem as rela¢des entre autonomia e motivagéo e

tratam a motivacdo como estimulador para refletir e superar

N&o se pode ensinar autonomia em uma sala de aula, mas se pode
criar situagdes favorecedoras de autonomizagdo. O ambiente de
aprendizagem precisa ser psicologicamente seguro para que 0S
alunos ndo tenham receio de questionar a metodologia proposta e
para que eles possam dar suas sugestdes. Além dessas atitudes, eles
precisam ser estimulados e apoiados para refletir sobre os aspectos
cognitivos, como descobrir seus estilos e estratégias preferenciais, e
afetivos, como, por exemplo, superar o nervosismo (Magno & Silva;
Santos, 2014, p. 91).
Neste sentido, manter a motivacéo ativada contribui para que os aprendizes
se tornem autdbnomos e busquem conhecimentos a respeito daquilo que os motivam.
Sob outra perspectiva, Charlot (2012) trata a questéo da motivacéo no sentido
de mobilizacéo. Para ele um sujeito motivado é um sujeito mobilizado pelo professor.
E esta mobilizacdo esta atribuida aos questionamentos: Qual o sentido de o aluno ir
a escola todos os dias? Qual o sentido em estudar? E do mesmo modo aplica-se o
guestionamento ao professor, qual o sentido em ir dar aulas todos os dias? Qual o
sentido em ensinar?
Nesta reflexdo proposta por Charlot entende-se que a questéo primordial é a
questdo do sentido. Para ele s6 aprende quem estuda e, um aluno deve se esforcar
para estudar ou, entdo, por que continuar estudando? Para Charlot, a maioria dos

estudantes afirma gostar de tudo na escola, exceto das aulas e de alguns professores.
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Dessa forma, retrata a questéo do sentido, das atividades e principalmente a questéo
do prazer. Dessa forma, Charlot (2012) nédo trata a motivacdo, mas a mobilizacdo na
relacdo do aluno com o saber e com a escola. Neste sentido a reflexao vai além do
prazer, mas do desejo, de “como fazer nascer um desejo”, “como fazer nascer o
desejo de aprender”. Assim, para o autor a mobilizagdo tem carater interno e

motivacao carater externo.

Eu falo de mobilizacdo, ndo falo de motivacdo. Eu ndo gosto da
palavra motivacdo. Porque, muitas vezes, quando se diz que se vai
motivar os alunos, trata-se de encontrar uma forma de os alunos
fazerem o que eles ndo estdo com vontade de fazer. Isso funciona
uma semana, duas semanas e depois nada. [...] (Charlot, p.3, 2012).

A motivacdo é tdo complexa quanto a autonomia e apresenta variadas
defini¢gdes para outros autores: “um aprendente motivado € um aprendente autbnomo”
(Ushioda, 2011). No ambito da complexidade: autonomia e motivacdo sédo construtos
interligados que articulam aprendizagem de sucesso (Magno; Silva, 2014). Para
Crabbe (1993) quando um aluno esta4 motivado, a aprendizagem € bem sucedida, ou
ainda, quando o aluno assume responsabilidades sente-se motivado para o processo
de aprendizagem.

Goéis (2016) analisou em seu trabalho de mestrado que a motivacdo é
complexa e um elemento fundamental que interage principalmente com a autonomia
e com outros fatores compondo um sistema complexo dependente das escolhas
feitas. No entanto, a autora concorda com Charlot (2012) na questdo do sentido e da
mobilizacdo. Em sua pesquisa foi evidente nos depoimentos dos participantes a
questdo do sentido e da mobilizacdo evidenciando as relacdes aluno, escola e

professor.

Atitudes e Teoria da Atribuicado Causal

Os estudos sobre as atitudes em relacdo a Matematica tiveram inicio na
década de 1960 quando Aiken e Dreger se dedicaram a construcdo de uma escala
que media a intensidade e a direcdo das atitudes em relagdo a Matemética. No Brasil,
a tese de Livre-Docéncia de Brito (1996) foi um marco para as investigacdes sobre
afetividade, em especial, em relacéo as atitudes. Essa pesquisadora definiu atitudes

como:
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Uma disposicdo pessoal, idiossincratica, presente em todos o0s
Individuos, dirigida a objetos, evento ou pessoas, que assume
diferente direcdo e intensidade de acordo com as experiéncias do
individuo. Além disso, apresenta componentes do dominio afetivo,
cognitivo e motor (Brito, 1996, p. 11).

As atitudes possuem caracteristicas do ponto de vista afetivo, cognitivo e
motor. O carater afetivo diz respeito ao gostar ou ndo gostar de algo, o cognitivo se
refere ao objeto das atitudes, ou seja, a Mateméatica € o motor o comportamento
externalizado por meio das atitudes, por exemplo, nervosismo, ansiedade, entre
outros.

Klausmeier e Goodwin (1977) consideraram que as atitudes possuem alguns
atributos definidores e, entre eles, podemos citar: aprendibilidade e estabilidade. No
campo da aprendibilidade, as atitudes sao aprendidas e néo sao inatas. As pessoas,
a partir de suas experiéncias com o objeto, podem desenvolver sentimentos que as
levam a gostar ou ndo. No caso da Matematica, Moraes e Pirola (2015) salientam que
as boas experiéncias que os alunos tém com a Matemética podem leva-los a terem
atitudes positivas e, neste caso, podem ter maior motivagao para aprender, o que néo
ocorre quando o aluno apresenta atitudes negativas. A estabilidade diz respeito ao
fato de que as atitudes ndo sdo estaveis, ou seja, elas podem ser modificadas. Neste
sentido, o professor tem uma importancia grande em levar os alunos com atitudes
negativas em relacdo a Matematica a desenvolverem atitudes positivas.

As atitudes em relacéo a Matematica podem ter relacdes com a atribuicéo de
causalidade, Atribuicdo Causal, conforme mostra o estudo de Coutinho (2020). Por
exemplo, um aluno que possui atitudes negativas em relacdo a Matematica, pode
justificar o seu fracasso em matematica pelo fato de ndo ser capaz de aprender.

De acordo com Coutinho (2020, p. 43), sobre a Teoria da causalidade:

A base dessa teoria esta na psicologia social e, assim como as
atitudes, tem sido objeto de estudo da &rea da Educacdo. Um dos
primeiros autores a estudar questdes relacionadas as atribuicfes de
sucesso e fracasso escolar foi Heider (1958) que, inclusive, foi uma
das principais referéncias de Bernard Weiner, o autor mais citado em
pesquisas sobre essa temética.
De maneira geral, essa teoria busca investigar quais e compreender as
causas que levam os alunos a terem determinados resultados. Essa teoria de
atribuicao é aporte tedrico no ambito das discussdes sobre autoestima e autoconceito

e, portanto, a indagacé&o sucesso e fracasso escolar. Conforme Weiner (1985), assim
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gue identificadas as causas em uma determinada tarefa, esta por sua vez, pode ser
qualificada em trés componentes: Lbécus de causalidade, estabilidade e
controlabilidade. O I6cus da causalidade diz respeito se a causa € de origem interna
(parte do individuo) ou externa (parte do ambiente). A estabilidade esta associada ao
fato de elas serem estaveis (constantes) ou instaveis (variaveis). A controlabilidade
diz respeito ao fato de o individuo ser capaz de controlar ou ndo as causas do seu
desempenho. Por exemplo, se o individuo considera que uma determinada causa €
controlavel, consequentemente, poder4 ndo necessitar da ajuda de outras pessoas.

Assim,

Quando uma causa é classificada como estavel, em geral, tem-se a
experiéncia de que resultados similares ocorram numa proxima situacéo. Se
as condi¢cbes causais sdo passiveis de mudanca, entdo 0s mesmos
resultados ndo sdo esperados no futuro. Pode-se dar como exemplo, um
fracasso que tenha sido atribuido as causas consideradas
predominantemente como estaveis, tais como: habilidade ou dificuldade da
tarefa. Neste caso, ha uma diminuicdo da expectativa de sucesso futuro,
tendo em vista que os fatores responséveis pelo fracasso vivido permanecem
estaveis. Em contrapartida, o fracasso atribuido a mé sorte, humor ou falta
de esforco, causas classificadas como instaveis, resultariam num aumento
da expectativa de sucesso futuro, j& que as causas do fracasso poderiam ser
modificadas (Martini, 1999, p. 39-40).

Mediante a atribuicdo de sucesso e fracasso dos estudantes influenciam de
forma direta nas emocgdes com reflexo no desempenho dos mesmos especialmente
na matematica (Martini,1999).

Assim, no que diz respeito as diversidades ou singularidades daqueles que se
dedicam em ensinar Matematica, as investigacdes podem retratar ou tratar a
atribuicdo de causalidade de sucesso ou fracasso tornando-se relevante quanto a
expectativa do aluno em relacdo a confianca na execuc¢dao de tarefas.

Para Weiner (1986) ha quatro reac6es emocionais consideradas relevantes
dentro da atribuicdo da causalidade: Raiva, Pena, Culpa e Vergonha. O sentimento
de raiva geralmente ocorre quando o individuo se sente enganado; a pena esta
associada a causas incontrolaveis atribuidas a questdes da idade ou algum tipo de
deficiéncia. Quanto ao sentimento de culpa, no contexto educacional, esta associada
a atribuicdo de fracasso a falta de esforco. E a vergonha ocorre pela falta de
habilidade.
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Fundamentados nas condi¢cdes da teoria da atribuicdo sucesso e fracasso,
este trabalho busca relaciona-las as questbes de motivacdo e autonomia e como

essas relagdes influenciam em expectativas e tomada de decisfes pelo individuo.

Encaminhamentos metodolégicos

Os participantes da pesquisa foram quinze estudantes concluintes do curso
de formacao de professores de Matematica, de uma instituicdo publica do Estado do
Parana — Brasil. Destes quinze participantes, onze sdo do género masculino e quatro
do género feminino.

Por se tratar de uma investigacdo sem o0 uso de métodos convencionais e
também por envolver fenbmenos como os sentimentos buscamos organizar a coleta
de dados por meio das etapas. Na primeira etapa: elaboragcdo de um roteiro de
perguntas abertas, para facilitar a construcao das narrativas. O teor das perguntas foi
referente a atuacdo profissional, aprendizado e experiéncias na graduacao,
dificuldades, os episo6dios marcantes, as aulas, as caracteristicas do curso, as
expectativas e as reflexdes sobre as vivéncias na graduacédo, conforme tabela 1. Na
segunda etapa ocorreu a aplicacdo do roteiro e a construcdo das narrativas pelos

participantes da pesquisa.

Quadro 1: Roteiro com perguntas Semiabertas
Atuacéo Profissional. 1. Fale sobre o trabalho que vocé desenvolve atualmente. E, se
vocé ja atua como professor, como tem sido o trabalho com os
alunos? Conte sobre essa experiéncia.
Aprendizado no curso de | 2. Escreva sua histéria de aprendizado no curso de Licenciatura
Licenciatura em Matematica. em Matematica.

Experiéncias na Graduacao 3. Descreva as experiéncias positivas que vocé teve na sua
histéria de aprendizado no curso de licenciatura em Matematica.

4. Descreva as experiéncias negativas que vocé teve na sua
histéria de aprendizado no curso de licenciatura em Matemética.

Dificuldades no curso de | 5. Quais foram as principais dificuldades que vocé encontrou no
Licenciatura. curso de Licenciatura em Matematica?

Episodios Marcantes. 6. Tem algum episodio, relacionado ao curso de matematica,
professores, colegas de turma, que te marcou nesses anos de
curso? Se sim, fale um pouco sobre a situacéo.
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Caracteristicas do curso de | 7. Nasua opinido quais as principais caracteristicas do curso de
Licenciatura em Matematica. licenciatura em Matemética?

Expectativas com o curso de | 8. Como foram as suas expectativas, durante a formacgéo
Licenciatura em Matematica. académica, em relacéo:

a) Aos conteldos;

b) Aos professores;

¢) Aos Laboratérios;

Aulas no Curso de Licenciatura | 9. Algo te surpreendeu positivamente nas aulas na universidade?
em Matematica. Descreva.

10. Algo te surpreendeu negativamente nas aulas na
universidade? Descreva.

Reflexdes sobre as vivencias no | 11. Para vocé qual é a melhor forma de aprender matematica?
curso de Licenciatura em
Matematica.

12. Vocé mudou sua forma de aprender Matemética desde que
chegou a universidade? Como?
13. Quais areas da matematica vocé tinha intencdo de atuar
quando ingressou ha universidade?
14. Quais sédo os seus planos e metas quando se formar no
curso de licenciatura em Matematica?
Motivagéo e aconselhamentos 15. O que motivou vocé a escolher um curso de licenciatura em
Matematica?
16. Alguém te motivou a fazer escolha pelo curso de licenciatura
em Matematica? Por qué?
17. Quais conselhos vocé daria aos alunos ingressantes no
curso de matemética

Fonte: Os autores

Apbs coleta do material procedeu-se a organizacao e codificacdo dos dados
com o refinamento das categorias. Nesta etapa, os dados sofreram constantes
comparacoes e foram analisados a luz da Grounded Theory.

Cada narrativa construida é fundamental para analise, pois traz em seu teor
as vivencias e intengdes académicas durante a graduagao, conforme a perspectiva
gue o participante julga necessario relatar. Neste interim, autores como Bruner (2002),
Clandinin e Connelly (2000) langcam méo das narrativas para uso da pesquisa nas
areas da psicologia e da formacédo docente. Nao obstante, Paiva (2007) também utiliza
a narrativa tanto para investigacdo quanto para reflexdo em cursos de formacéo de
professores.

Embasados nestes autores, utilizamos a narrativa como um conjunto de
eventos para compreender elementos novos e inesperados, assim como um
instrumento que auxilia na organizacado do pensamento, da experiéncia humana, da
organizacgédo nas avalia¢cbes de si mesmo, dos outros e do mundo a qual ele pertence.

Para Paiva (2007), o processo da narrativa pode acionar insights importantes

durante a organizacdo do pensamento. Em concordancia com Pavlenko (2001) as
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narrativas sdo “uma fonte Unica de informacdes sobre motivacdes, experiéncias, lutas,
perdas e ganhos”. Desta forma, estes autores atribuem as narrativas o poder de
significados aos contextos sob a perspectiva do préprio narrador.

No ambito desta pesquisa, estudantes e professores sao narradores e
personagens de suas proprias historias e de outros. Assim a narrativa € uma
sequéncia Unica de eventos, de estados mentais em que o participante conta a sua
histéria, deixa evidente o que enfatiza e o que omite e estabelece uma ligagédo
coerente entre os Varios eventos ocorridos na vida os quais ele considera relevante.
(Bolivar, Domingo, Fernandez, 2001).

Na perspectiva dos autores Bolivar, Domingo, Fernandez (2001), relatar a
prépria vida por meio da escrita promove uma autorreflexdo que pode ser gratificante
em alguns casos e dolorosa em outros, como por exemplo, sucessos e fracassos em
algumas situacdes da vida, ou ainda, experiéncias que o participante prefere silenciar.

No campo da linguistica, Paiva (2007) relata que a narrativa é importante para
a analise, no sentido de que o narrador evidencia a influéncia de familiares,
professores no processo de escolhas ou de aprendizagem. Esses elementos sédo
importantes para andlise de sucessos e fracassos com relatos de superacdo ou
experiéncias frustrantes com aprendizagem na educacao basica.

Neste artigo encontra-se apenas um recorte da tese do doutorado com um
olhar para a andlise de alguns trechos das narrativas que evidenciaram relatos de
fracassos, sucessos, motivacao e desenvolvimentos de alguns tracos de autonomia
no curso de formacdo docente de Matematica; conforme apresentaremos na analise

dos dados.

Resultados e Discussao

O ato de fazer uma reflexdo, conforme propde Bolivar, Domingo, Fernandez
(2001), promove uma releitura sobre a formacéao docente, sobre a carreira, o percurso
profissional, além de proporcionar crescimento e amadurecimento e todas as suas
dimensdes. Por apresentar caracteristicas dindmica envolve experiéncias desde as
primeiras etapas, na infancia, adolescéncia e as relagfes profissionais. Desta forma
€ possivel interpretar os fatos que marcaram a historia, as experiéncias do ensino e
com o ensino e, o que pode explicar, em uma perspectiva interna, uma situacao atual

e a sua projecao futura.
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Para a andlise das narrativas foram utilizadas algumas etapas. A primeira
delas, o processo de codificacdo aberta que consiste em abrir 0 texto para emersao
dos dados e a busca incessante pelos cédigos in vivo utilizados pelos proprios
narradores no texto. A partir dos cédigos emersos procedeu-se a codificacao axial que
€ o reagrupamento dos dados e a formacao das primeiras subcategorias e, por fim, a
codificacdo seletiva com a formacdo das principais categorias e a integracdo das
mesmas por meio da Core Category (Strauss; Corbin, 2008).

No entanto, no recorte deste trabalho utilizamos apenas uma leitura de duas
categorias que evidenciaram experiéncias de sucesso, fracasso, motivacdo e
autonomia na trajetéria académica dos participantes da pesquisa, pautadas,
evidentemente, no referencial de autores da &rea pertinente.

Estas categorias estao relacionadas a experiéncia profissional e a licenciatura
em Matematica. A primeira, surgiu do questionamento sobre atuacédo profissional do
participante e nesta categoria foram desenvolvidas trés propriedades denominadas:
Fatores de interesse, experiéncias docentes e frustracdes profissionais. A segunda
categoria esta relacionada a aspectos positivos e negativos, sobretudo as relacfes
dos participantes com o conhecimento, com o professor, com a turma e consigo
mesmo. Desta forma, foram constituidas trés propriedades a evolucdo e formacgéao
docente, relacBes conturbadas e as dimensdes psicolbgicas.

Para a andlise da categoria atuacdo profissional, destacamos excertos
apenas da propriedade “Fatores de interesse” por apresentar elementos motivadores
gue impulsionaram o interesse e a permanéncia no curso de formacgao docente. Nesta
analise foram evidenciados os programas institucionais Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsas de Apoio a
Inclusd@o Social (PIBIS) e Residéncia Pedagdgica, conforme relatados nas narrativas.

No excerto da narrativa a seguir o participante conta a importancia do
programa residéncia pedagdégica no ambito de responsabilidade e regéncia da sala
de aula e que, este ato, o fez pensar no aluno, no preparo das aulas e na didatica do

professor.

Atualmente participo do programa residéncia pedagdgica, mas ja atuei
como professor. O papel do residente na sala de aula é maior que a
do estagiario, na residéncia damos aula constantemente como
professor “principal”. O cenario com os alunos na sala varia de acordo
com a idade e o perfil do aluno, mas em geral procuro utilizar das
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minhas principais caracteristicas como ferramenta para atrair a
atencao dos alunos. (J. — Licenciando de Matemética).

A respeito dos programas institucionais, sobretudo, o Estagio Supervisionado
e 0 Programa Residéncia Pedagdgica podemos dizer que estes futuros docentes terdo
em sua formacéo o que Tardif (2008) propde: os saberes individuais sdo adquiridos
em decorréncia das relacdes familiares, vivéncia e educagcdo. No caso deste
participante o programa institucional em parceria com as ementas da matriz curricular
do curso foi essencial para a sua formacéao.

Sobre o préximo relato, também observamos que as disciplinas interligadas
ao Estagio Supervisionado, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica,
Matematica no Cotidiano e a Modelagem Matemética foram importantes para a
decisao profissional, para a permanéncia no curso e também contribuiu para manter

o desejo em ser professor de Matematica.

No terceiro ano tivemos o contato com a Fisica e mais matérias de
calculo avancado; na area da licenciatura tivemos a Matemética do
Cotidiano que nos trouxe a experiéncia como professores em sala e a
sensagdo como ser o docente, em minha visdo o terceiro ano foi o
mais importante na formacao, pois, foi dado o estagio obrigatério onde
estivemos pela primeira vez em uma sala de aula e ndo como alunos,
mas sim como professores e auxiliou muito a decisdo de querer ou
nao ser um professor e qual area gostaria de seguir em meu caso
particular tive maiores dificuldades com os alunos mais novos. (C. —
Licenciando de Matematica).

Nesta narrativa temos duas importantes reflexdes no ambito da formacéao
docente: a primeira, nos reporta a um dos conceitos de autonomia proposto por Little
(1991) é a capacidade que o sujeito tem de monitorar e avaliar as atividades de
aprendizagem e este processo envolve desenvolvimento de estratégias
metacognitivas que lidam com as diferentes fases no processo de aprendizagem.
Portanto, um traco de desenvolvimento autdnomo sem restricdes externas.

Embora alguns autores Karlsson et al. (1997) defendem o conceito de que a
autonomia pode ser aprendida, Candy (1989) acredita que autonomia é uma
caracteristica inata do individuo que pode ser suprimida ou desenvolvida pelo
ambiente institucional.

Uma outra reflexdo esta no ambito da motivacdo ligada diretamente as
atribuicbes de sucesso e fracasso 0 que se torna possivel analisar expectativas

futuras como as emocodes, sentimentos e possivelmente, os tragos de autonomia.
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Segundo Martini e Boruchivitch (2004, p. 13) explicam que

as Teorias Cognitivas da Motivacdo determinam que a motivacéo e o
desempenho do aluno se baseiam no processo de media¢ao cognitiva,
caracterizado pelas crengas pessoais e valores do aluno: tais como,
auto avaliagdo, atribuicbes de causalidade, expectativas de sucesso e
fracasso futuro, autoeficicia, percepcdo de controle, entre outras
variaveis.

Observamos que a autoavaliacao, as atribuicoes de causalidade, expectativas
de sucesso e fracasso entre outras varidveis é bastante evidente na narrativa do
participante e que as disciplinas de cunho pedagdgico com interface com o estagio
supervisionado foram elementos motivadores e atribuidos como expectativas de
sucesso.

Na narrativa do M. também observamos que os Programas Institucionais
foram elementos importantes na sua formacao académica. E que apesar da carreira
docente ser exaustiva e nada facil, a experiéncia no programa e no estagio foi

satisfatoria.

[...] a experiéncia mais positiva que tive no curso foi me tornar bolsista
da Residéncia Pedagbgica. Por mais que seja uma profissdo
cansativa, desgastante, € muito bom sentir na pele como é a vida de
um professor, ndo ficar somente na teoria. O estagio obrigatério
também favoreceu nisso, mas foi mais na residéncia que pude melhor
aproveitar esta experiéncia. (M. — Licenciando de Matematica).

Na narrativa acima, o participante M. avalia a sua experiéncia como positiva
iSSO nos reporta ao conceito de atitudes. Klausmeier e Goodwin (1977) consideraram
que as atitudes possuem alguns atributos definidores e, entre eles, podemos citar:
aprendibilidade e estabilidade. No ambito da aprendibilidade, as atitudes séo
aprendidas e ndo sao inatas. E neste caso as experiencias podem desenvolver
sentimentos que as levam gostar ou nao. Conforme Moraes e Pirola (2015) boas
experiencias desenvolvem atitudes positivas e consequentemente maior motivacao
para aprender,enquanto que experiéncias negativas desenvolvem atitudes negativas
e, entao, ndo ha motivacdo para aprender.

A préxima categoria a ser analisada emergiu de narrativas com aspectos
positivos e negativos na perspectiva do participante assim como as relacdes entre
professor e aluno, as relagbes entre os alunos e os reflexos no contexto da

aprendizagem, no contexto social e no contexto psicolégico. Esta categoria foi
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denominada “Licenciatura de Matematica: Potencialidades, fragilidades e Perfil
formador” e as propriedades constituidas foram: evolucédo e formacdo docente, as
relacdes conturbadas e as dimensdes psicologicas. Entretanto, destacamos que a
propriedade “ dimensdes psicoldgicas” nao serdo analisadas neste trabalho.

Para ilustrar esta categoria elencamos os excertos que melhor definem as
relacbes de sucesso e frustracdes, identificadas no ambito Evolucdo e formacao
docente, conforme:

A narrativa do participante Ml ressalta o “encantamento” com a didatica do
professor. No relato ele demonstra ser inspirado pela forma como o docente prepara
as aulas do calculo diferencial e integral, as aplicabilidades em situac¢des do cotidiano,
a forma como o professor conduz a aula e, principalmente, o trabalho em equipes com

resolucdes de desafios.

[...] Uma experiéncia me marcou muito, a vez que aprendi varias
coisas com o prof. Oliveira e como ele € um profissional exemplar,
fazendo o aluno sempre entender seu raciocinio, sempre fazendo ser
uma maneira simples de observar. Quando seguir minha carreira
docente (e agora) me basearei nele. (Ml — Licenciando de
Matematica).

A forma como o professor Oliveira conduz suas aulas de calculo corroboram
para alguns aspectos da autonomia: autoconfiangca e motivacéo, condi¢des internas
ou externas, vontade de se responsabilizar pela propria aprendizagem e ser
consciente do seu processo de aprendizagem (Paiva, 2007).

Ainda sobre este relato ndo somente o professor Oliveira se faz diferenciado
em suas atividades, mas também outros professores que encantam por meio de suas
praticas docentes e as respectivas aplicabilidades.

No relato a seqguir, sdo evidentes as falas que ressaltam a motivacao.

[...] O Oliveira me motivando a seguir em frente e ver a beleza da
Matematica. O Prof. San me mostrando a beleza da Fisica. A profa.
Ana me mostrando a Modelagem e como isso € 6timo ao aluno. (Ml —
Licenciando de Matematica).

Nestes excertos ndo somente a autonomia se faz presente, mas também a
motivacdo, os sentimentos de atitudes positivas de vontade de aprender. Conforme

Moraes e Pirola (2015) as atitudes néo sao estaveis, elas podem ser modificadas e, 0
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professor, tem fundamental importancia neste processo podendo conduzir 0 aluno a
atitudes positivas e/ou negativas.

O excerto a seguir trata-se de um relato sobre uma avaliagao da permanéncia
do curso de graduacao e o participante MO avalia que apesar das condi¢des precérias

e das dificuldades, houve aprendizado.

Apesar da falta de materiais basicos, como giz, os professores, na sua
grande maioria, conseguiram passar para mim o conteldo necessario,
nos apresentaram ferramentas excelentes para dar aula, que inclusive
eu ja utilizei nas minhas experiéncias como professor. [...] mas no
decorrer dos anos percebi que nosso colegiado tem os melhores
professores, pois eles séo atenciosos e bons no que fazem, além de
que eles corrigem a prova com a gente e n0s mostram 0s erros o que
€ muito importante. (MO — Licenciando de Matemética).

Neste relato é evidente a importancia do Input para aprendizagem autdnoma
e consequentemente para as relagcbes de atitudes de sucesso e fracasso na
aprendizagem. Paiva (2007) trata o input como um conjunto de elementos que
auxiliam na aprendizagem autbnoma e isto envolve material didatico e infraestrutura.

No entanto, apesar da falta de materiais basicos como o giz de lousa, 0
professor configura-se em um desenvolvedor da autonomia conforme o relato. Paiva
(2007) afirma que os professores podem sim desenvolver a autonomia, contudo,
mesmo quando ndo desempenham o papel esperado pelos alunos, eles mesmo
assim, impulsionam os alunos a tomar decisdes quanto ao seu processo de
aprendizagem.

A participante FE, nas primeiras narrativas traz episédios de ressentimento,
magoas, em relacdo a alguns docentes do curso, principalmente, no quesito
avaliacdes. Em alguns trechos da narrativa a participante faz mencao ao professor
ndo mostrar a avaliacdo, mostrar os erros e sobre a importancia de feedbacks pos
momentos avaliativos. Contudo, com o passar do tempo, algumas situacdes foram
amenizadas e ela passa a admirar alguns professores pelo modo de ensinar, pelas

tratativas e conducéo das aulas, e até mesmo, pela mudanca de postura.

[...] E agora vale destacar o professor J., que nunca irei esquecer, foi
o meu melhor professor, é o contrario de tudo que falei anteriormente,
€ um excelente profissional, e uma pessoa maravilhosa, que tornava
suas aulas atrativas e com muito aprendizado. (FE — Licencianda de
Matematica).
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No recorte acima ficou evidente que o professor é a figura exemplar e
motivadora do processo e, pode evidentemente desempenhar importante papel no
desenvolvimento da autonomia. Neste sentido, analisamos as relagbes professor e
aluno. Independentemente do perfil, ele é a referéncia que o estudante tem naquele
momento.

Destacamos que as narrativas apresentaram o professor configurado como:
Com didética, sem didatica, sem formacdo docente ou exemplos profissionais.
Entretanto, em todas elas, mesmo nos aspectos ruins, o professor configura como
referéncia e com dominio de conteudo.

Estas afirmativas se tornam mais evidentes nos relatos contidos na
propriedade relagdes conturbadas que armazenou dados relacionados ao professor,
ao aluno, ao conteudo, as avaliagbes e as frustacdes, conforme relatos dos

participantes FR e FE:

A dificuldade de aprendizagem em algumas matérias devido ao
professor ndo saber explicar no momento mais adequado. [...].
Professores muito capacitados, mesmo que as vezes eles sejam bem
rigorosos em suas provas, nao considerando nada, e somente 0
resultado final. [...] (FR — Licenciando de Matemética).

Novamente minha angustia em avaliagbes totalmente fora do
conteudo ensinado e trabalhado. (Angustia nas avaliagbes) (FE —
Licencianda de Matematica).

Aqui analisamos as relacfes professor e aluno, recriando e assumindo um
presente que pode projetar um horizonte de acao para o futuro dentro de um contexto
que valoriza essas relacbes com enfoque na teoria da causalidade “Como as pessoas
estabelecem relagbes entre as causas e determinados resultados” (KELLEY, 1973;
WEINER, 1985). Nesta perspectiva observamos que as causas de atribuicdo de
sucesso e fracasso esta diretamente ligada a motivacdo dos envolvidos e,
consequentemente, com o desenvolvimento da autonomia.

Os relatos dos participantes FR, KA e FE retratam as dificuldades no inicio da
graduacdo, a vontade de desistir, 0s momentos dificeis, o conteudo, as notas baixas,
as avaliacOes dificeis, a deficiéncias em conteido de matematica basica quase os
levaram a desistir logo no inicio. Contudo, as relacdes entre a turma, a forca de
vontade, o desejo em continuar e o reconhecimento das fragilidades foram essenciais

para superar os desafios.
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[...] Tinha muitas vezes que eu pensei em desistir devido as notas
baixas, as provas dificeis, as apresentacbes. Falando em
apresentacdes, me lembro do primeiro dia de apresentacdo, como eu
tive dificuldades e até hoje eu ainda tenho frio na barriga, me da um
nervosismo acima da média [...].

[...] cheguei ao quarto ano entre trancos e barrancos, mas eu consegui.
As amizades também foram muitas, pessoas maravilhosas que eu
jamais pensei que existissem. Apresentacdes que eu consegui
apresentar, mesmo com dificuldade. Os contetdos que eu jamais
pensei que aprenderia. (FR — Licenciando de Matemética).

[...] Pensei em desistir no primeiro dia de aula, pois me assustou a
primeira aula, ja que ndo me lembrava como realizar o exercicio e nao
entendi nada. Entéo, fiz um propdsito pessoal de me dedicar, estudar,
revisar os contetdos e cologuei como meta, o primeiro bimestre, se
diante de tamanha dedicacdo e esforco, eu ndo conseguisse
nota/média, eu abandonaria o curso. Firmado esse propésito, me
dediquei, estudei e avaliei a minha meta no primeiro bimestre, entendi
que era possivel continuar no curso. (KA -Licencianda de
Matematica).

[...] corri atras daquilo que nao tinha e hoje me sinto muito “inteligente”,
muito mais esforgada que antes. Fico feliz em bater o olho em alguma
coisa que antes eu chorava em aprender ou ensinar para alguém e,
hoje vejo e ja consigo resolver, ou se ndo sei, penso um pouco, lembro
de tudo que aprendi e ja cai a ficha na hora. Aprendi muita coisa aqui,
estou saindo feliz, satisfeita, ndo me arrependo de nada e, tenho
certeza que ird& me fazer uma excelente profissional da area
simplesmente amo o que fago. [...] Os meus melhores aprendizados,
sem duavida, foram meus préprios erros. Foram eles que me
fortaleceram até aqui, foram meus dias e noites sem dormir,
estudando para aprender o que precisava que me fez se esforcar
tanto, pra poder chegar onde estou hoje. Foi estudando, se esforcando
e aprendendo com outras pessoas (FE — Licencianda de Matemaética).

Em todos os relatos analisamos os tracos de estratégias metacognitivas em
gue predomina a capacidade de escolhas. Ou seja, 0s participantes avaliaram a
situacdo optaram por permanéncia no curso e na sequéncia buscaram por estratégias
para ajudar na conducéo de suas acdes. Exatamente isso que propde Paiva (2006)
em concordancia com Littlewood (1996) em que as escolhas dependem do contexto
assim como habilidade e desejo.

Pela perspectiva de Holland (1995) h& ainda outros fatores que podem
movimentar as escolhas, algo constituido por muitos outros elementos ativos que
interagem entre si, se adaptam e mudam seus comportamentos e, um outro elemento
também analisado € a motivacdo: quando no inicio do curso estiveram sensiveis as
condig¢des iniciais, principalmente os aspectos negativos, mas com o passar do tempo,
esses aspectos também foram motivadores para que eles pudessem se adaptar ao

novo contexto.
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Quanto as narrativas analisadas na propriedade relacbes conturbadas
relacionadas a professor, aluno, conteudo, avaliagdes e frustacbes destacamos o

relato do participante MO, conforme

De experiéncias negativas, ter me deparado com professor sem
didatica foi uma das mais dificeis de lidar. Era visivel que ele sabia o
contetdo, mas ndo sabia transmitir para a turma, muitas das vezes
tinhamos que aprender por conta prépria, o que de certa forma foi meio
pesado. [...] (MO — Licenciando de Matemética).

Na narrativa ha indicios de que o participante foi capaz de avaliar o curso e
indicar as potencialidades e fragilidades, conforme os referenciais de autonomia essas
sao evidencias de estratégias metacognitivas.

Embora o relato tenha aspectos negativos, ha evidencias de que o
participante desenvolveu tragcos de autonomia na busca por sua aprendizagem e neste
contexto superou suas falhas. De certa forma, 0os aspectos negativos o motivaram a
buscar por si s6 a prépria aprendizagem e certamente recorreu a recursos
tecnologicos e grupos de estudos.

Dickinson (1987) afirma que estudar sozinho, ndo é necessariamente
sinbnimo de autonomia, mas sim graus de autonomia que variam conforme decisdes,
ritmo e materiais. Paiva (2007) considera que a autonomia pode envolver outros
aspectos como uso de recursos tecnoldgicos, professores, aspectos culturais,
politicos, econébmicos e legislacdo educacional.

Outro aspecto analisado na narrativa sdo os sentimentos. Um misto de raiva,
angustia, desabafo, culpa. Para Weiner (1986) trata esses sentimentos ligados as
atribuicbes de causalidade: a raiva associada ao engano, a pena as causas
incontrolaveis, a culpa associada a atribuicdo de fracasso e a falta de esforco e a
vergonha pela falta de habilidade.

Contudo, o sentimento de angustia e de raiva influenciaram na tomada de

decisao: avaliar o processo e buscar outros meios para desenvolver a aprendizagem.

Considerac0es finais

Neste trabalho trouxemos a analise de duas categorias denominadas

Experiéncia Profissional e Licenciatura em Matematica. Os resultados apontaram que

REPPE, v. 8, n. 2, p. 1370-1394, 2024 1389



Picelli, Kondarzewski e Pirola

ambas evidenciaram trajetoria académica de sucesso, fracasso, motivacéo e alguns
tracos de desenvolvimento da autonomia.

Os dados da categoria referente a Experiéncia Profissional apontaram os
programas institucionais como motivadores para permanéncia no curso de licenciatura
em Matematica. As narrativas foram construidas com sentimentos de satisfacao e
desejo em ter escolhido ser professor. A maioria dos participantes se identificaram
com o programa PIBID. Este programa tem o seu inicio no terceiro ano do curso;
momento em que a matriz curricular apresenta maior quantidade das disciplinas
especificas do célculo, portanto, € um momento que traz fragilidade ao estudante e
incertezas. A analise mostrou que apesar das dificuldades, dos sentimentos de
incertezas e situagbes de sucesso e fracasso no curso, o programa foi suporte e
decisivo para permanéncia. O mesmo ocorreu com 0 programa Residéncia
Pedagogica. Neste programa o estudante tem a oportunidade de ministrar a aula na
Educacado basica. Dessa forma, se o PIBID despertou o desejo pela docéncia, o
Programa Residéncia Pedagodgica concretizou a decisdo. O programa de iniciacdo
cientifica também foi citado nas narrativas. Os relatos apontaram que pesquisa
também foi decisiva no momento da escolha.

Em nossa andlise entendemos a importancia desses programas,
especialmente por estar alinhado ao estagio obrigatorio e assim, poder contar com as
escolas parceiras da instituicdo. Nao somente por ter carater préatico e funcionar como
um laboratério para o preparo das atividades, do planejamento e preparacdo dos
planos de aulas, mas também por esses programas de bolsas serem o suporte
financeiro para permanéncia no curso. Também entendemos que esse “ laboratério”
favorece o desenvolvimento da autonomia, conforme parametros propostos pelos
autores em nossa revisao literaria. Além do mais mobiliza o aprendizado do estudante
conforme Charlot (2012) “como fazer nascer o desejo”. E esses sentimentos foram
evidenciados nas narrativas desses participantes.

Os dados indicaram ainda que os fatores contexto social, politico e
econdmico, contexto escolar, politicas educacionais, input, tecnologia, professores e
aprendiz sdo essenciais para o desenvolvimento da autonomia. E no caso desta
analise, foram também essenciais para tomada de decisdes.

Quanto a categoria Licenciatura em Matematica, encontramos evidéncias de
atitudes de sucesso e fracasso nas narrativas. Nesta analise nos reportamos aos

casos da relagao professor e aluno, em que foram evidenciados os casos de falta de
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didatica com algumas disciplinas de calculo e relatos de fracassos com sentimentos
de raiva, culpa e vergonha. Muitos demonstraram incapazes de permanecer no Curso
e, 0 fracasso mediante algumas situacdes causaram incertezas. Relatos como:
escolhi matematica por inspirar-me na professora do ensino fundamental - foram
frequentes nas narrativas e, com o avanco do curso esse sentimento de inspiracéo
por algum momento se perdeu.

Apesar dos momentos conflituosos, foram evidentes 0s casos positivos, por
exemplo, as aulas praticas, 0 estagio supervisionado e os programas institucionais
gue funcionaram como apoio para alavancar grupos de estudos, aulas particulares e
video aulas para superar os desafios do curso, e ndo ha davidas de que as relacdes
da autonomia e da motivacado foram desenvolvidas e construidas as relacbes de
sucesso.

Finalmente, considerando a importancia dos aspectos afetivos, a autonomia,
a motivacado e os elementos que as dinamizam, € importante que o curso de formacao
de professores tenha um olhar especial aos seus estudantes, e que a instituicdo
fortalega os programas institucionais em apoio a carreira docente, e que 0S
professores avaliem as atitudes dos seus alunos antes e ap0s as aulas no intuito de

verificar se houve ou ndo mudancas e avaliar, dessa forma, sua pratica pedagogica.
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