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Resumo

O estudo que aqui se apresenta teve como principal objetivo perceber o entendimento
de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico sobre diferentes tipos de tarefas
matematicas. O estudo foi desenvolvido no ambito de uma acao de formacéo continua
na qual participaram 16 professores e seguiu uma metodologia qualitativa de cariz
interpretativo. Nas sessfes de formacéo foram exploradas tarefas matematicas de
trés tipos, Classificar, Avaliar e Analisar. Ap0s essa exploracdo os professores
responderam a um questionario que pedia para descreverem a tipologia da tarefa,
identificarem as vantagens na utilizacdo das tarefas, quer para o ensino quer para a
prépria formacéo e enunciarem as dificuldades e desafios no uso destas tarefas. As
respostas ao questionario foram analisadas e verificou-se que, embora os professores
encontrem dificuldade em descrever os diferentes tipos de tarefas, eles vislumbram
diversas vantagens, mas também identificam desafios em sua implementacéo. Os
resultados indicam que a formacéo de professores parece ser relevante na promocao
da familiarizacdo com tarefas matematicas desafiadoras, ao mesmo tempo que
desenvolve o conhecimento matematico para ensinar dos professores.
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Abstract

The study presented here aimed to perceive the understanding of primary school
teachers regarding different types of mathematical tasks. The study was conducted
within the scope of a continuous training course involving 16 teachers and followed a
qualitative methodology of an interpretative nature. Mathematical tasks of three types,
Classify, Evaluate, and Analyze, were explored during the training sessions. After this
exploration, teachers responded to a questionnaire requesting them to describe the
typology of the task, identify the advantages of using tasks for both teaching and their
own training, and state the difficulties and challenges in using these tasks. The
guestionnaire responses were analyzed, revealing that although teachers encounter
difficulty in describing the various types of tasks, they envision several advantages but
also identify challenges in their implementation. The results indicate that teacher
training appears to be relevant in promoting familiarity with challenging mathematical
tasks while simultaneously developing teachers' mathematical knowledge for teaching.

Keywords: Mathematical tasks; Teacher training; Elementary education.

Introducao

As tarefas mateméticas desempenham um papel crucial na promocéo da
aprendizagem nesta disciplina. Diferentes tipos de tarefas proporcionam experiéncias
de aprendizagem matematica diversas. A integracdo de tarefas desafiadoras tem se
mostrado extremamente benéfica para a aprendizagem matematica dos alunos
(Hiebert; Wearn, 1993; Ponte, 2014). No entanto, a sua implementacao efetiva em
sala de aula pode ficar muitas vezes comprometida por dificuldades por parte dos
professores em relacdo ao seu uso. E imprescindivel, tanto na formacé&o inicial quanto
na continuada, que os professores reconhecam a importancia dessas tarefas e
desenvolvam estratégias para as integrarem de maneira eficaz no ambiente de
ensino. Além disso, é crucial que os professores desenvolvam o seu conhecimento
matematico para ensinar (Ball, Thames; Phelps, 2008) de modo a que possam utilizar
tarefas desafiadoras de forma efetiva, incentivando uma mudanca positiva nas suas
abordagens pedagdgicas (Rachamim et al., 2022). Este processo de capacitacdo néo
s6 fortalecera a pratica docente, mas também promovera uma cultura de
aprendizagem mais dinAmica e envolvente na sala de aula de matematica.

Assim, com este trabalho, pretende-se perceber o entendimento de
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), envolvidos numa agao de formacéo,
sobre diferentes tipos de tarefas matematicas. Para isso, definiram-se trés questdes
de investigacdo orientadoras: (1) De que modo os professores descrevem cada tipo

de tarefa? (2) Quais as vantagens identificadas pelos professores na utilizacdo de
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cada tipo de tarefa? (3) Quais as dificuldades/desafios da implementacéo de cada tipo

tarefa em sala de aula?.

Aporte tedrico

As Tarefas Matematicas

A investigacdo em educacdo matemética hd muito que reconhece que o
envolvimento em tarefas matematicas desempenha um papel crucial na
aprendizagem e no desenvolvimento matematico dos alunos (Hiebert; Wearn, 1993;
Ponte, 2014). Em particular, foi demonstrado que as tarefas mateméticas apoiam o
desenvolvimento do conhecimento matematico dos alunos e a sua nocdo do que
significa fazer matematica (Jones; Pepin, 2016; Zaslavsky, 2008). Ao referirmo-nos a
tarefas matematicas, estamos a falar de um amplo conjunto de propostas, que incluem
problemas, exercicios, projetos, jogos, experiéncias, investigacdes, entre outras.
Estas sdo normalmente introduzidas pelo professor na aula com o objetivo de
promover a aprendizagem matematica dos alunos (Ponte, 2014).

Diversas abordagens tém sido adotadas para categorizar a natureza das
tarefas matematicas concebidas e utilizadas em ambientes de aprendizagem (Jones;
Pepin, 2016). Uma dessas categorizacdes diferencia as tarefas com base na
exigéncia cognitiva (Stein; Smith, 1998). Distingue entre tarefas de baixo nivel, que
envolvem memorizacdo ou execucao de procedimentos sem conexao, e tarefas de
alto nivel, que exigem a construcdo de conexdes significativas entre conceitos
matematicos ou a pratica efetiva da matemética. Uma outra categorizacdo foi
desenvolvida por Swan (2007) e é baseada nos diferentes processos de atividade
cognitiva que as tarefas estimulam. Esta classificacdo inclui cinco tipos de tarefas: (1)
Classificacdo de objetos matematicos: que envolve a concec¢do ou aplicacdo de uma
classificacédo; (2) Avaliacdo de afirmagbes matematicas: em que se é solicitado a
decidir sobre a validade de afirma¢cfes matematicas, avaliando-as criticamente e
fundamentando as suas conclusdes; (3) Analise de raciocinios e solu¢gfes: em que se
identificam erros de raciocinio e comparam estratégias de resolucdo, desenvolvendo
a capacidade de analise e avaliagao critica; (4) Interpretacdo de representacdes
multiplas: que implicam o estabelecimento de ligagbes entre diferentes

representacfes de um mesmo conceito matematico, como graficos, tabelas, equacdes
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ou descricdes verbais; e (5) Criacdo de problemas: em que existe a oportunidade de
criar problemas matematicos, estimulando a criatividade e o pensamento critico, além
de reforgcar a compreenséao dos conceitos abordados.

As diversas categorias de tarefas matematicas tém como fundamento uma
perspetiva especifica sobre as tarefas, enfatizando, por conseguinte, diferentes

aspetos matematicos.

A Importancia das Tarefas Matematicas Desafiadoras

Os professores devem usar diversos tipos de tarefas porque cada tipo de
tarefa desempenha o seu papel relativamente a aprendizagem (Ponte, 2014). No
entanto, é importante notar que nem todas as tarefas mateméticas sao igualmente
eficazes na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento matematico dos
alunos. Por exemplo, tarefas que sejam muito faceis ou muito dificeis podem néo
desafiar os alunos suficientemente para promover a aprendizagem (Leinhardt;
Zaslavsky; Stein, 1990). Da mesma forma, tarefas que s&o muito fechadas ou
rotineiras podem néo oferecer oportunidades para os alunos desenvolverem uma
compreensao conceitual profunda ou se envolverem no raciocinio matematico e na
comunicacdo. Assim, é importante que os professores selecionem e desenhem
cuidadosamente tarefas matematicas que desafiem e apoiem a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Estas tarefas matematicas, usualmente designadas por
tarefas ricas ou desafiadoras, estimulam o pensamento critico, a criatividade e a
persisténcia, além de ajudarem a construir uma compreensao mais profunda dos
conceitos matematicos (Piggot, 2008). Ao enfrentar desafios, os estudantes tém
oportunidade de aplicar os seus conhecimentos de maneira inovadora, desenvolvendo
habilidades que vao além da mera memorizacao de férmulas ou procedimentos.

Além disso, as tarefas desafiadoras promovem o envolvimento ativo dos
estudantes na aprendizagem. Quando os estudantes se deparam com tarefas de
elevado nivel cognitivo (Stein; Smith, 1998), eles sdo motivados a envolverem-se mais
profundamente com o conteldo, a discutir ideias com os colegas e a buscar diferentes

abordagens para resolver a tarefa.
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O Papel dos Professores

Os professores sao os principais atores na determinagéo das oportunidades
de aprendizagem vivenciadas pelos alunos por meio das tarefas que |lhes atribuem
(TeKKumru-Kisa; Stein; Doyle, 2020). Eles sdo responsaveis pela criacdo e/ou
selecéo de tarefas apropriadas, mas também pela orientacéo e apoio aos estudantes
durante o processo de resolucédo da tarefa. Os professores devem ser capazes de
identificar as necessidades e potencialidades dos alunos, definir onde se pretende
chegar, o que deve ser feito, quando, como e em que sequéncia deve ser feito
(Pereira; Gusmao, 2020). Eles também devem encorajar a colaboracédo entre os
estudantes, pois a discusséo e a troca de ideias podem ajudar a desenvolver uma
compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos. Deste modo, o professor
precisa de ter um sélido Conhecimento Matematico para Ensinar (MKT) (Ball; Thames;
Phelps, 2008; Autor 2, 2021), e muito especialmente, o que Chapman (2013) refere
como “mathematical-task knowledge for teaching”.

A percepcdo dos professores sobre as tarefas matematicas desafiadoras
pode influenciar significativamente a forma como elas sdo implementadas na sala de
aula. Se os professores veem essas tarefas como valiosas e importantes, eles
provavelmente investirdo mais tempo e esforco na sua preparacéo e implementacao.
Por outro lado, se eles veem essas tarefas como desnecessarias ou muito complexas,
eles podem néo |lhes dar a atencdo que merecem. Investigacdes tém mostrado que
os professores tendem a preferir tarefas de baixa a moderada exigéncia cognitiva,
como exercicios rotineiros e problemas que envolvem a aplicacédo de procedimentos
memorizados (Stein et al., 2009). Esta aversao a selecionar tarefas desafiadoras pode
dever-se a varios fatores, como falta de familiaridade com o tipo da tarefa,
preocupacdes com restricbes de tempo instrucional, resisténcia dos alunos e
inseguranca no seu proprio conhecimento matematico para o ensino (Kaur; Chin,
2022). Também o uso de tarefas na formacgao de professores também pode desafiar
as abordagens procedimentais, que sao fortemente dominadas pela memorizacéao e
exercicios de rotina, e fornecem oportunidades para questionar as proéprias
experiéncias dos professores como alunos, levando-os a serem mais criativos e
focados nas necessidades de seus alunos (Watson; Mason, 2007).

E importante que os professores tenham uma percepcao positiva das tarefas

matematicas desafiadoras. Isto pode ser alcancado através da formacao continua,
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que pode ajuda-los a compreender o valor destas tarefas e a desenvolver as
habilidades necessérias para implementa-las de forma eficaz (Autor 2; Autor 3; Autor
1, 2022; Rachamim et al., 2022).

A Importéancia da Formacéo

A formacgéo de professores desempenha um papel crucial no desenvolvimento
do conhecimento e da experiéncia dos professores relacionados com tarefas
matematicas.

Essa formacao deve incluir oportunidades significativas para os professores
explorarem tarefas matematicas desafiadoras, de diferentes tipos, tanto como
aprendizes quanto como facilitadores. Deve ainda fornecer aos professores
estratégias para selecionar e adaptar tarefas matematicas que sejam eficazes. Ao
vivenciarem as proprias tarefas, os professores podem desenvolver uma
compreensao profunda dos conceitos matematicos, do valor das tarefas e do seu
potencial para a aprendizagem dos alunos. A formagdo pode ainda levar os
professores a reconhecerem a necessidade de mudancas pedagodgicas. Com efeito,
as abordagens tradicionais normalmente enfatizam o conhecimento processual e a
instrucdo direta sendo que a experiéncia com tarefas desafiadoras destaca o
conhecimento conceitual, a resolugéo de problemas e leva os professores a serem

mais criativos e focados nas necessidades de seus alunos (Watson; Mason, 2007).

Encaminhamentos metodoldgicos

Este trabalho tem como objetivo central perceber o entendimento de
professores do 1.° CEB, envolvidos numa acédo de formacao, sobre diferentes tipos de
tarefas matematicas.

Para se atingir o objetivo do trabalho definiram-se trés questbes de
investigacdo orientadoras: (1) De que modo os professores descrevem cada tipo de
tarefa? (2) Quais as vantagens identificadas pelos professores na utilizagao de cada
tipo de tarefa? (3) Quais as dificuldades/desafios da implementacdo de cada tipo
tarefa em sala de aula?.

Foi utilizada uma metodologia qualitativa de cariz interpretativo (Creswell,
2007).

REPPE, v. 8, n. 2, p. 1065-1678, 2024 1068



Ferreira, Gomes ¢ Gongalves

A acao de formacao desenvolveu-se em 7 sessdes, de 3 horas/cada e uma
tltima sesséo de quatro horas, num total de 25 horas e nela estiveram envolvidos 16
professores do 1.° CEB. As sessbes decorreram em formato ndo presencial. Os
professores foram divididos em 6 grupos de modo a ficarem no mesmo grupo, sempre
gue possivel, professores que lecionam o0 mesmo ano de escolaridade.

Ao longo das sessfes, foram apresentados modelos e referéncias tedricas,
exemplos de tarefas e oportunidades para envolvimento pratico com as tarefas. Apés
a primeira sessdo que se destinou a apresenta¢édo da formacao, dos seus objetivos e
da tematica a trabalhar, as seis sessfes seguintes foram destinadas a abordar tarefas
desafiadoras criadas pelas autoras (formadoras), na area da geometria. Essas tarefas
geométricas caracterizavam-se como dos tipos, Classificar, Avaliar e Analisar, de
acordo com a tipologia de Swan (2007). Cada um dos tipos de tarefas foi trabalhado
em 2 sessoes. Inicialmente era apresentado o tipo de tarefa aos professores. De
seguida, as tarefas eram propostas, uma a uma para resolucdo. Os professores
resolviam cada tarefa individualmente, depois discutiam as resolu¢des nos pequenos
grupos e, por fim, as resolucbes eram apresentadas em grande grupo. Nesse
momento, as formadoras dedicavam-se a esclarecer duvidas e a salientar as
particularidades das tarefas propostas. Eram também enfatizados aspetos
relacionados com 0s conceitos envolvidos, as capacidades que os alunos poderiam
desenvolver e o papel do professor no contexto das Aprendizagens Essenciais de
Matematica (ME, 2021). Além disso, era realgada a importancia de cultivar o espirito
critico, a capacidade de argumentacdo e justificacdo, a utilizacdo de diferentes
representacbes e a valorizagdo dos erros como ferramenta para promover a
aprendizagem. No final de cada par de sessfes, ou seja, apos o trabalho com cada
tipo de tarefas, os professores responderam a um questionario, que pretendia aferir o
entendimento acerca do tipo de tarefas trabalhado. Este questionario era composto
por quatro perguntas, que permitiram dar resposta as trés questdes de investigacdo
enunciadas neste trabalho. A primeira pergunta presente neste questionario pedia
para descreverem a tipologia da tarefa e permitiu responder a primeira questao
enunciada neste trabalho; a segunda e terceira pediam as vantagens na sua
utilizag&o, para o ensino e para a sua formacgéo e associam-se a segunda questao de
investigacdo enunciada; a quarta pergunta pedia para identificarem as
dificuldades/desafios na utilizacdo daquela tipologia de tarefas e permitiu responder a

terceira questéo de investigacao.
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Neste trabalho apresentaremos a analise as respostas ao questionario,
realizada através da analise de conteudo (Bardin, 2011).

Na apresentagéo dos resultados, para se garantir o anonimato, os professores
participantes na formacao seréo identificados de P1 a P17.

Resultados e Discussao

Os resultados da andlise das respostas aos questionarios encontram-se
estruturados de forma a darem resposta as questdes de investigacdo. Primeiramente,
sera apresentada a analise as descricOes efetuadas pelos professores a cada tipo de
tarefa; em seguida, a andlise das vantagens da utilizacdo das diferentes tipologias de
tarefas abordadas na formacéo; e, por ultimo, a analise das dificuldades/desafios na
implementacéo das tarefas em sala de aula.

As respostas dadas pelos professores a descricdo de cada tipo de tarefas
revelaram que a maioria dos professores nao conseguiu apresentar uma descricao de
cada tipo de tarefas. Ao invés de descreverem as tarefas, os professores centraram-
se nas caracteristicas essenciais a uma boa tarefa, a sua funcionalidade e aos

requisitos necessarios a sua aplicacdo, como se pode constatar pelos seguintes

excertos:

P5: Diria que séo tarefas bastante interessantes que promovem a
discussdo entre os alunos, desenvolvendo, desta forma, a
comunicacdo matematica e o raciocinio.

P7: Tarefas para desenvolver a capacidade de pensar e refletir sobre
as concecdes que cada aluno tem.

P3: Classificar requer um conhecimento prévio do conteudo o objeto
a classificar.

P9: Diria que as tarefas terdo que ser centradas no aluno e dar-lhe
liberdade para as executar.

P10: A tarefa de avaliar é abrangente e exige conhecimento, saber
conjeturar, avaliar, argumentar, depurar.

A descrigao da tarefa do tipo Avaliar foi a menos conseguida, parecendo haver
uma clara ligacdo das tarefas de avaliar com a avaliagcdo das aprendizagens,
reveladora de uma grande dificuldade na interpretacdo/compreensao deste tipo de

tarefas. Seguem-se alguns exemplos das respostas dadas:
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P2: Avaliar € a ponte entre o0 ensino e a aprendizagem. Estes dois
Gltimos ndo existem sem a avaliacao.
P6: Avaliar € imprescindivel, e devemos ter sempre presente como
avaliar e o qué.

Relativamente as vantagens para a (propria) formacéo e para o ensino e as

dificuldades/desafios, a analise das respostas ao questionario revelou que as

razBesl/justificacdes apresentadas estdo, maioritariamente, dirigidas a aplicacdo de

tarefas, em geral (como referido por P4, P5, P8, P12 e P17), e ndo a cada tipologia,

em particular. No entanto, nessas justificacbes, verifica-se que o0s professores

reconhecem que estes tipos de tarefas sdo motivadores, desenvolvem capacidades

essenciais a aprendizagem matematica, valorizando, também, o papel do aluno e do

professor nesse processo. Verificou-se, ainda, que essas razdes estao centradas no

professor ou no aluno, como pode ser observado no esquema (Figura 1).

Figura 1: Andlise das respostas dos professores

Alunos

Professor

Promogéo da reflexdo

~

/

Promogao do trabalho de Ampliagéo do conhecimento Tarefas diversificadas
grupo do professor/enriquecimento desafiantes motlvadora-s
Desenvolvimento de profissional -
| \ capacidades Aprender a adequar tarefas
| Vantagens |
\ ! TS LD Melhoria das praticas Intencionalidade pedagogica
(pensar nos objetivos)
Curiosidade/Motivagao Consdlencializacao (da
\\ '/' necessidade de maior rigor, da
necessidade de mudanga das
praticas)
\Atencéol(ﬁoncemragéo
Falta de tempo para cumprir
| Aplicagéo de diferentes tipos 0S programas
. | de raciocinios mateméticos
| Dificuldades |

Auséncia de conhecimentos
profundos em geometria

Falta de literacia matematica

Fonte: Autores

Geslao da sala de aula

Comunicagdo matematica em
grupo-turma

Apresentam-se algumas respostas que ilustram as vantagens para os alunos:

P4: S6 vantagens, pois reconheco a falta de alguns conhecimentos de
geometria; assim abre-se um maior leque de atividades motivadoras
para os alunos, que serdo postas em pratica.
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P8: Traz vantagens, os alunos sdo papel ativo no processo de
aprendizagem.

P12: S&o, sem qualquer sombra de duvida, tarefas que apelam ao
desenvolvimento do espirito critico e, sobretudo, a comunicagao
matematica.

E também se apresentam algumas respostas que ilustram as vantagens para

(0N professores:

P5: levaram-me a tomar consciéncia de que é muito importante
apresentar aos alunos tarefas motivadoras.

P17: Ajuda-me a melhorar o0 meu desempenho docente, elucida-me
guanto as ac¢des que devo destacar e quais as estratégias a utilizar no
processo ensino-aprendizagem, tendo em visto o sucesso escolar dos
discentes.

No respeitante as dificuldades e desafios na aplicacdo das tarefas, verificou-
se que alguns professores consideram desafios (P12) o que outros consideram como

sendo uma dificuldade (P7), como se pode constatar nas respostas seguintes:

P7: As dificuldades centram-se mais na planificacdo das atividades.
P12: Preparar antecipadamente os assuntos a abordar e adquirir todo
0 conhecimento necessario.

Por vezes, as respostas ndo esclarecem se estdo a referir-se a dificuldades

ou a desafios, como se pode observar nos seguintes excertos:

P8: Encontrar ou criar exercicios gue nos permitam pd-los em prética,
P3: Na medida em que sdo tarefas mais exigentes podera ser
necessario o0 desenvolvimento de outras capacidades e
conhecimentos prévias a estas tarefas.

N&o é claro se os professores consideram a procura e elaboracéo de tarefas
como uma dificuldade ou como um desafio, 0 mesmo acontecendo com a referéncia
a necessidade de desenvolvimento de capacidades e conhecimentos.

A gestdo do tempo, nomeadamente a falta de tempo para a aplicacéo das
tarefas, € apontada como uma dificuldade, corroborando resultados de outras
investigacoes (Bertini, 2015; Ceolim; Caldeira, 2015; Guita, 2013; Wichnoski, 2020),

sendo disso exemplo os registos de P3, P4 e P11.

P3: As desvantagens - falta de tempo para cumprir 0s programas.
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P4: (...) além de exigir mais tempo.
P11: (...) os programas extensos e a "falta de tempo" para consolidar
aprendizagens de forma significativa.

Alguns professores reconhecem a necessidade de maior conhecimento
matematico para ensinar, o que representa uma preocupacao, na medida em que se
o professor “ndo possui conhecimentos adequados acerca da estrutura da disciplina
que esta a ensinar, pode representar o conteudo aos seus alunos de forma errénea”
(Marcelo, 2009, p. 19). Este aspeto remete-nos para o papel do professor enquanto
aprendente ao longo da vida profissional, com desafios acrescidos a escola do século
XXI (Monereo; Pozo, 2007).

De seguida, salientamos alguns aspetos referidos pelos professores e que
compartilham mais do que um critério: promocéo da reflexao e falta de conhecimentos
em geometria, tanto para o aluno como para o professor; atengédo/concentragdo, como
vantagem e como dificuldade (Figura 1).

A promocdao da reflexdo € apresentada como uma vantagem, tanto para os

alunos como para o professor, como se pode constatar nos seguintes excertos:

P5: Diria que séo tarefas bastante interessantes que promovem a
discussdo entre os alunos, desenvolvendo, desta forma, a
comunicacdo matematica e o raciocinio.

P7: Por os alunos a pensar, a refletir e aplicar os seus conhecimentos.
P11: S&o tarefas que nos fazem questionar 0s nossos conhecimentos
e "olhar" para aquilo que consideravamos "adquirido" noutra
perspetiva, noutro ponto de vista.

P16: e como se estivéssemos a aprender na escola. Relembramos,
guestionamos, raciocinamos... entramos em conflito...

A atencao/concentracdo dos alunos é referida, simultaneamente, como uma
vantagem e como uma dificuldade. Como dificuldade temos, por exemplo, as
respostas dos professores P2 e P7, onde consideram a falta de concentracéo e

empenho dos alunos como um obstéaculo a implementacao das tarefas:

P2: A falta de concentracdo dos alunos.

P7: cada vez ha mais alunos que tém "preguicite" para pensar... com
muita falta de concentracdo... embora se esteja sempre a tentar
inverter esta postura.

Por outro lado, P14 considera as tarefas como promotoras do

desenvolvimento dessas e de outras capacidades.
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P14: Desenvolver nos meus alunos a atencdo/concentracdo e o
raciocinio.

Ao nivel das dificuldades/desafios, os conhecimentos mateméticos séo
apontados como uma necessidade, tanto do professor como dos alunos, como
referem P5, P4, P9 e P10:

P5: as dificuldades prendem-se com a falta de literacia por parte de
alguns alunos.

P4: Auséncia de conhecimentos profundos de geometria levando
facilmente a cometer um erro

P9: E uma tarefa de classificacdo para a qual é exigido um
conhecimento aprofundado sobre o tema.

P10: exigéncia de conhecimentos aprofundados (...) A tarefa de
avaliar é abrangente e exige conhecimento, saber conjeturar, avaliar,
argumentar, depurar.

Embora nem sempre se identifique se a referéncia a exigéncia de
conhecimentos se centra nos alunos ou no professor, podemos inferir que sao os
professores que necessitam de conhecimentos aprofundados. Este é um aspeto
importante de analisar, pois pode ser um entrave a utilizacdo de tarefas desafiadoras

em sala de aula (Kaur; Chin, 2022). Como refere um dos professores,

P6: A formacao reflete-se no ensino e é necesséria para atualizar os
conhecimentos e d4-nos mais seguranca para abordarmos os temas.

Em jeito de sintese, podemos concluir que, apesar de revelarem dificuldades
na compreensdo do que representa cada tipo de tarefas, refletidas na dificuldade de
adaptacao ou elaboracao de tarefas destas tipologias (Gomes, Goncalves & Ferreira,
no prelo), os professores consideraram as tarefas uma mais-valia para os alunos,
promovendo o desenvolvimento de capacidades essenciais, como a motivacao,
atencao/concentracao, raciocinio, reflexdo, espirito critico e pensamento criativo, que
nas palavras de P11 “Sao tarefas que, sem duvida alguma, desenvolvem a
comunicacdo matemética e que desenvolvem o espirito critico e pensamento criativo.
Sao tarefas que nos fazem questionar os nossos conhecimentos e "olhar" para aquilo

gue consideravamos "adquirido" noutra perspetiva, noutro ponto de vista”.
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Considerac0es finais

Com este estudo, procuramos uma melhor compreensao do entendimento
dos professores sobre diferentes tipos de tarefas matematicas, nomeadamente dos
tipos classificar, analisar e avaliar (Swan, 2007). Como resultados principais, as
guestdes de investigacdo, verificamos haver muita dificuldade na descricdo das
tarefas. As respostas ndo foram dirigidas a cada tipologia de tarefa, referindo-se as
tarefas desafiadoras, no geral, sendo que, no caso particular do tipo avaliar, muitas
descricbes se centraram na avaliacdo das aprendizagens. Este facto pode ser
indicador de dificuldades na compreensdo desta tipologia de tarefas, sendo as de
complexidade mais elevada (Krathwohl, 2002), onde se observou menor sucesso na
adaptacao para aplicacdo em sala de aula (Autor 2; Autor 3; Autor, no prelo).

As respostas dos professores remetem-nos para as conce¢des dos mesmos
acerca do seu papel e do papel das tarefas desafiadoras em sala de aula. Os
professores revelaram preocupacdes ja documentadas na literatura (Kaur & Chin,
2022), nomeadamente no que respeita a gestdo do tempo para a implementacdo do
curriculo e alguma inseguranca relativamente ao conhecimento matematico
necessario a aplicagdo das tarefas. Sabemos que “a aprendizagem dos alunos
depende em grande medida do que acontece na sala de aula” (Ponte, 2014, p.5) e
que o conhecimento que os professores tém do conteudo “também influencia o qué e
como o ensinam” (Marcelo, 2009, p. 19), pelo que consideramos importante um
continuo investimento na formacdo continua em matemaética, principalmente numa
formacdo que envolva os professores, como aprendizes, na reflexdo e pratica de
tarefas desafiadoras (Rachamim et al., 2022). Os resultados obtidos neste estudo
direcionam-nos para as conclusfes do estudo desenvolvido por Liping Ma (2009) que
enfatizam a necessidade de aperfeicoar os conhecimentos dos professores em
matematica escolar, na medida em que esse conhecimento condiciona a educagéo

matematica dos seus alunos.
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