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Resumo

A presente pesquisa foi realizada nos primeiros dois anos da pandemia da COVID-19,
0 objetivo foi investigar a realidade de trés professores preceptores de Quimica da
Educacdo Béasica da Rede Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul (REE/MS),
participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) do subprojeto do Curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Para
a constituicdo do material empirico utilizou-se um questionario online com 26
questdes. A abordagem metodoldgica foi de natureza qualitativa e para analise do
material empirico utilizou-se a Anélise de Conteudo (AC). Os resultados nos indicaram
acerca dos desafios de ensinar e aprender neste contexto pandémico. Alguns ndcleos
de discussdes incidiram na sobrecarga de trabalho devido a mudanca radical de
ensino que influenciou diretamente na questdo emocional desses professores.
Também observamos a dificuldade nas plataformas digitais e a falta desses
equipamentos durante as atividades pedagdgicas.

Palavras chave: Formacédo de professores de Quimica; Politica publica; Educacéo
Bésica.
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Abstract

This research was carried out in the first two years of the COVID-19 pandemic, with
the aim of investigating the reality of three Chemistry preceptor teachers from Basic
Education in the Mato Grosso do Sul State Education Network (REE/MS), participants
in the Pedagogical Residency Program (PRP) of the Chemistry Degree Course
subproject at the Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). An online
guestionnaire with 26 questions was used to compile the empirical material. The
methodological approach was qualitative and Content Analysis (CA) was used to
analyze the empirical material. The results showed us the challenges of teaching and
learning in this pandemic context. Some of the discussions focused on work overload
due to the radical change in teaching, which directly influenced these teachers'
emotional issues. We also noted the difficulty of using digital platforms and the lack of
this equipment during teaching activities.

Keywords: Chemistry teacher training; Public policy; Basic education.

Introducéo

O cenério pandémico assolou o mundo no ano de 2020, um virus que até
entdo era desconhecido provocou milhares de mortes. A infeccao respiratoria aguda
foi provocada pelo coronavirus - SARS-CoV-2 (BRASIL, 2020). Por conta da alta
transmissibilidade e do ineditismo desta doenca, diversas medidas foram tomadas
para evitar o contagio. Segundo a recomendacdo da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) os paises tiveram que adotar medidas restritivas como o isolamento social e
distanciamento fisico.

No cenario educacional, as aulas presenciais foram suspensas tanto na
Educacdo Basica, quanto na Instituicdo de Educacdo Superior. Neste contexto
pandémico, iniciou-se o Edital da Pré-reitoria de Ensino de Graduacdo (PROGRAD),
n° 29 de 11 de agosto de 2020 da Fundagédo Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD) que correspondia ao Programa do Residéncia Pedagogica (PRP)
que foi uma das acdes que integraram a Politica Nacional de Formacdo de
Professores oferecido/subsidiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes).

Desta forma, o Curso de Licenciatura em Quimica da UFGD participou do
referido Edital com vinte e quatro bolsistas residentes/licenciandos, trés
professores/preceptores de Quimica da escola e trés professores orientadores — um
bolsista e dois voluntarios, além de um coordenador institucional.

Nesta Otica, o presente trabalho buscou compreender as vivéncias

pandémicas, com desafios inerentes ao cenario imposto, destes trés

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2095-2114, 2024 2096



Lima e Marques-De-Olveira

professores/preceptores de Quimica da escola do PRP, vinculados ao Curso de
Licenciatura em Quimica da UFGD.

Para buscar compreender tal fendmeno, organizamos esse manuscrito da
seguinte maneira: primeiramente discutimos sobre as normativas publicizadas
durante a pandemia. Posteriormente, delineamos o contexto metodolégico da
pesquisa, apresentamos 0S N0SS0S sujeitos de pesquisa — 0s professores
participantes do PRP. Em seguida, apresentamos como ocorreu a constituicdo do
material empirico — o questionario. Na sequéncia, ancorados nos principios da Anélise
de Conteudo (AC) interpretamos este material empirico. Por fim, realizamos a

conclusao indicando os desafios inerentes a pandemia.

Algumas percepcOes acerca das Normativas no periodo de pandemia

publicizadas pela secretaria da educacao no Estado do Mato Grosso do Sul

A pandemia afetou fortemente a educagé&o no Brasil e no mundo. O ensino da
modalidade presencial teve um impacto para se tornar ndo presencial — remoto - tanto
na Educacdo Basica, quanto no Ensino Superior. Diante deste cenério, realizamos
uma analise documental a fim de mapear as normativas publicizadas que regeram
aspectos relacionados as escolas publicas do Estado do Mato Grosso do Sul no
periodo pandémico de 2020 e 2021.

Tais normativas referem-se aos Decretos n° 15.391, de 16 de marco de 2020;
n°®15.393, de 17 de marco de 2020; Resolucdo/SED n° 3.745, de 19 de marco de 2020
e, por ultimo, os protocolos de Biosseguranca. Assim, destacamos que a declaracdo
da OMS decretou o estado pandémico em 11 de marco de 2020 e, seguidamente, 0
Governo do Estado de Mato Grosso do Sul adotou medidas protetivas para a conter
a disseminacao do virus. O Decreto n° 15.391 de 16 de marco de 2020 sinalizou o

estado de emergéncia, conforme discriminado no excerto abaixo:

Dispbe sobre as medidas temporéarias a serem adotadas, no ambito
da Administracdo Publica do Estado de Mato Grosso do Sul, para a
prevencdo do contagio da doenca COVID-19 e enfrentamento da
emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente
do coronavirus (SARS-CoV-2), no territorio sul-matogrossense (MATO
GROSSO DO SUL, 2020, p. 2).
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Posteriormente, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul publicou o
Decreto n° 15.395, de 17 de marco de 2020, que é complementar a este Decreto
supracitado. Nesse contexto, o trecho abaixo expressou a congruéncia desses
Decretos, especialmente no que tange ao art. 2°-A ao Decreto n° 15.391, de 16 de
marco de 2020.

Considerando o Decreto N° 15.393, de 17 de marco de 2020, que
acrescenta o art. 2°-A ao Decreto n°® 15.391, de 16 de marc¢o de 2020,
gue dispde sobre as medidas temporarias a serem adotadas, no
ambito da Administragdo Publica do Estado de Mato Grosso do Sul,
para a prevencao do contagio da doenga COVID-19 e enfrentamento
da emergéncia de salde publica de importancia internacional
decorrente do Coronavirus (COVID-19), no territério sul-mato-
grossense (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 2).

No que diz a respeito as atividades educacionais destacamos 0 excerto

delineado no art. 2°;

Ficam suspensas as aulas presenciais nas unidades escolares e nos
centros da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, no
periodo de 23 de marco a 6 de abril de 2020, sendo que o periodo de
18 a 20 de margco de 2020 sera de adaptagdo para a comunidade
escolar (MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 2).

De acordo com o Decreto supramencionado, as escolas nao deveriam ofertar
0 ensino presencial, ou seja, todas as atividades educacionais foram suspensas a
partir da data citada, sendo que os primeiros dias foram de adaptacdo para a
comunidade escolar.

Dessa forma, a Secretaria do Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul
informou as escolas que o ensino deveria ser reconfigurado. Diante disto, publicizou
via Resolucdo/SED n° 3.745, de 19 de marco de 2020 o “Regulamento do Decreto n°.
15.391, de 16 de marco de 2020 e a oferta de Atividades Pedagodgicas
Complementares nas Unidades Escolares e Centros (MATO GROSSO DO SUL,
2020, p. 2)".

Desta forma, as atividades/conteldos seriam realizadas por meio de
Atividades Pedagogicas Complementares (APC), nas quais o professor deveria
desempenhar o papel de orientador. Tais atividades corresponderiam a materiais que

poderiam ser disponibilizados pela escola numa plataforma virtual ou impressa. Neste
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interim, o ensino no formato presencial estava suspenso. Contudo as atividades foram
adaptadas para o ensino virtual — off-line e/ou on-line.

Neste contexto, os professores poderiam utilizar aulas sincronas ou
assincronas. No primeiro caso, 0s estudantes acompanham, simultaneamente a aula
ministrada pelo professor. J4 na outra forma, os estudantes podem assistir as aulas
gravadas. Inferimos que as discussfes dos formatos das aulas e os desafios inerentes
a elas seréo deslindadas nas analises deste manuscrito.

No excerto abaixo, explicitamos as possibilidades destas atividades, com

base na Resolucado sobredita.

Os conteudos previstos na APC poderao ser desenvolvidos por meio
de atividades diversas, tais como projetos, relatérios, pesquisas,
preparacdo de seminarios, estudos dirigidos, estudos de caso,
observacgdes, videoaulas, podcasts, webquest, formularios, lista de
exercicios, aplicativos e plataformas, na forma off-line e/ou on-line
(MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 3).

O Governo do Estado atrelado a outras instituicbes governamentais
constituira uma “Comisséo Estadual Provisoria de Volta as Aulasl”. Neste contexto,
elaboraram um protocolo de biosseguranca, caso as aulas presenciais fossem
retomadas. Esse documento esta dividido em quatro eixos centrais, a citar: a)
biosseguranca; b) cognitivo; c) socioemocional; d) normativo.

No final do ano de 2020, a Gestéo escolar das escolas estaduais do Estado
de Mato Grosso do Sul, incluindo funcionarios e professores analisaram e estudaram
0s protocolos exigidos pela Secretaria de Educacdo. Tal demanda aflorava, pois
acenava para um possivel retorno das atividades presenciais.

Contudo, o ensino na modalidade n&o presencial — remoto - perdurou no ano
letivo de 2021 com alguns ensaios para a modalidade presencial. Em meados do més
de julho, houve o avanco da vacinagao contra a COVID-19 no Estado, o que resultou
numa queda de numero de casos dessa doenca. Nesse sentido, a Secretaria do
Estado de Mato Grosso do Sul optou-se em retornar as atividades escolares
presencialmente no formato de escalonamento. O direcionamento desse
escalonamento foi publicizado na Comunicacéo Interna n°® 991 SUPED/SED, de 13 de
julho de 2021
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As aulas retornaram presencialmente no formato de escalonamento,
conforme as bandeiras descritas na Resolu¢cdo/SED n. 3.885, de 9 de
julho de 2021, publicada no Diario Oficial n. 10.568, de 12 de julho de
2021: | — Grau extremo - Bandeira Cinza: até 30% (trinta por cento)
dos estudantes em sala; Il — Grau alto - Bandeira Vermelha: até 50 %
(cinquenta por cento) dos estudantes em sala; Ill — Grau médio -
Bandeira Laranja: até 70% (setenta por cento) dos estudantes em
sala; IV — Grau toleravel — Bandeira Amarela: até 90% (noventa por
cento) dos estudantes em sala; V — Grau baixo - Bandeira Verde:
100% (cem por cento) dos estudantes em sala (MATO GROSSO DO
SUL, 2021, p. 6).

Essas Bandeiras utilizadas como referéncia para determinar a quantidade de
estudantes presentes de forma simultdnea nas salas foram congruentes com o que
foi descrito no programa de Salde e Seguranca da Economia (Prosseguir)? que foi
um Comité Gestor do Programa de Saude e Seguranca da Economia criado com a
finalidade de monitorar os casos de COVID-19 no Estado. Tais medidas tornaram-se
necessarias em funcédo do comportamento do virus e indicavam as reclassificacdes
das atividades econOGmicas, a saber: essenciais; essenciais de baixo risco; essenciais
de médio risco; essenciais de alto risco e das ndo recomendadas.

No que tange as atividades escolares presenciais foram retomadas em 04 de
agosto de 2021, contudo ocorreu de forma escalonada, as vezes hibridas —
intercalavam entre presencial e ndo presencial. Somente em 04 de outubro de 2021,
as atividades retomaram 100% (cem por cento) presenciais. O Governo do Estado de
Mato Grosso do Sul e a Secretaria de Educacdo foram monitorando os casos de
COVID-19 e deliberando orienta¢cfes para as escolas estaduais em convergéncia com
o Programa Prosseguir.

Foi nesse cenario que as escolas publicas estaduais de Mato Grosso do Sul
nos anos de 2020 e 2021 vivenciaram. Entre Decretos, Resolucdes e protocolos os
professores foram adaptando suas aulas para cada formato que fora desenhado, ora
APC - com aulas sincronas ou assincronas, ora hibrido — com escalonamento. E, por

fim o retorno 100 % (cem por cento) presencial.

8 Para maiores detalhes desse Programa consultar essa pagina https://www.segov.ms.gov.br/comite-
gestor-do-prosseguir-ganha-novos-membros-para-dar-pluralidade-nas-acoes-contra-a-covid-19/
Acesso em 30 mar. 2024.
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Encaminhamentos metodologicos

Este trabalho ancora-se na abordagem qualitativa. Segundo Gerhardt e
Silveira (2009, p. 31) a pesquisa qualitativa ndo “se preocupa com representatividade
numerica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséao de um grupo social, de
uma organizagao, etc’. Os pesquisadores procuram explicar o porqué das coisas,
porém ndo quantificam os valores. Em congruéncia com estes argumentos citados,
Coutinho (2013, p. 28), descreve que a “pesquisa qualitativa descreve os fendbmenos
por palavras em vez de nimero ou medidas”.

Neste movimento em e para compreender a pesquisa qualitativa
apresentamos as caracteristicas centrais que sédo destacadas por Flick (2009, p. 23),

as quais fundamentaram a pesquisa em tela:

Apropriabilidade de métodos e teorias;

Perspectivas dos participantes e sua diversidade;

Reflexividade do pesquisador e da pesquisa;

Variedade de abordagens e métodos na pesquisa qualitativa
(FLICK, 2009, p. 23).

DN NN

Neste contexto, delineamos a referida pesquisa que foi desenvolvida com a
colaboracédo de trés professores de Quimica da Educacédo Béasica da Rede Estadual
de Ensino do Mato Grosso do Sul (REE/MS), participantes do PRP do subprojeto do
curso de Licenciatura em Quimica da UFGD.

Diante deste cenério, destacamos que o PRP é uma das ac¢des que integram
a Politica Nacional de Formacdo de Professores oferecido/subsidiado pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Conforme o
Edital de abertura da Pré-reitoria de Ensino de Graduacdo (PROGRAD), n° 29 de 11
de agosto de 2020 da Fundacao Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)
este programa tem como objetivo promover o aperfeicoamento da formacao pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
educacdo basica. O programa € indicado para os académicos dos cursos de
licenciatura da UFGD que ja tenham integralizado 50% (cinquenta por cento), no
minimo, da carga horéria total. Este, teve seu inicio no ano de 2020, e suas atividades
pedagdgicas previstas para iniciar em agosto deste respectivo ano.

Historicamente, o PRP € uma ideia que ja vem sendo praticada em algumas

universidades do Brasil h4 mais de dez anos. Esse projeto pode ser desenvolvido
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tanto para a formacéao inicial quanto para formacéo continuada de professores. Outro
fator relevante é que a denominagao “residéncia pedagogica” pode ser encontrada no
uso de trés expressdes como por exemplo: a imersao docente, residéncia docente,
residéncia educacional, que “toma emprestado alguns pressupostos, ou
simplesmente faz analogia a residéncia médica dos cursos de medicina” (Faria, 2018,
p. 20).

Para a constituicdo do material empirico consideramos o periodo pandémico
em gue estavamos imersos. Desta forma, optamos utilizar um questionario on-line por
meio do Google forms. Para tanto, a ancoragem tedrica para o uso de questionario foi
a partir das teorizacfes de Lakatos em que argumenta “um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presencga do entrevistador” (LAKATOS, 2003, p. 201).

Neste contexto, a autora também cita algumas vantagens e desvantagens de
se utilizar o questionario como uma técnica de coleta de dados. As vantagens

expressas nas palavras da autora séo:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados.

b) Atinge maior niUmero de pessoas simultaneamente.

¢) Abrange uma area geografica mais ampla.

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho
de campo.

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

f) H4 maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato.

g) H& mais seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem
identificadas.

h) H& menos risco de distor¢éo, pela ndo influéncia do pesquisador.
i) HA mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

j) Ha mais uniformidade na avaliacao, em virtude da natureza
impessoal do instrumento.

I) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.
Enquanto que as desvantagens na visdo desta autora sao:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

b) Grande numero de perguntas sem respostas.

¢) Nao pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d) Impossibilidade de ajudar o informante em questbes mal
compreendidas.

e) A dificuldade de compreenséao, por parte dos informantes, leva a
uma uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma
guestéao influenciar a outra.

g) A devolucdo tardia prejudica o calendario ou sua utilizagao.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos
toma dificil o controle e a verificagéo.

i) Nem sempre € o escolhido quem responde ao questiondrio,
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invalidando, portanto, as questdes.
j) Exige um universo mais homogéneo (Lakatos, 2003, p. 201, 202).

A partir destes pressupostos compomos um questionario com vinte e seis
guestdes que foi enviado aos professores do PRP/Quimica — vide quadro 1. Para
responder eles tinham que escolher a alternativa que melhor se enquadrava, se

necessario, descrever a resposta.

Quadro 1: Questionario on-line enviado aos professores preceptores de Quimica
1- Nome:
2- Endereco de e-mail
3- Qual Bairro que sua escola esta localizada?
4- Em quantas escolas vocé trabalha?
5- Ha quanto tempo trabalha na(s) escola(s) citadas na questao anterior?
6- Durante a pandemia, qual foi a média diaria de tempo utilizado para realizar atividades
escolares (Planejamento de aulas, elaboracgéo de listas de exercicios, plantdo de
davidas, corre¢des de avaliagdes, entre outros)?
7- O tempo dedicado ao planejamento das atividades no ensino remoto é maior se
comparado com o ensino presencial?
8- Durante a graduagédo vocé cursou algum componente curricular que esta contribuindo
(ou que contribuiu) com o planejamento de aulas remota?
9- Durante algum momento das atividades remota, a velocidade da sua internet foi um
fator limitante?
10- Como classificaria a internet de sua residéncia?
11- Vocé possui smartphones, computadores/nootbooks ou tablets com acesso a
12- Sua escola disponibilizou orientacdo e auxilio com a ferramenta didatico-pedagdgica
utilizada?
13- Qual a plataforma digital ou até mesmo rede social utilizada por vocé? (Pode citar
mais de uma, exemplo: Google Classroom, Google Meet, Blogs, Facebook, WhatsApp,
Skype, e-mails....)
14- Sua escola interferiu ha escolha da plataforma utilizada?
15- Durante suas aulas, utilizou algum aplicativo de realidade aumentada ou de
simulagbes?
16- Caso tenha utilizado algum aplicativo, cite-os? Durante a utilizacdo obteve alguma
dificuldade? Se sim, descreva-as.
37
17- Qual(is) dificuldade(s) esta tendo com a utilizacdo da plataforma digital?
18- Como esta sendo o método de avaliagdo dos alunos?
19- Qual(is) a(s) sua(s) dificuldade(s) perante a(s) avaliagdo(s)?
20- Qual o seu nivel de dificuldade durante a utilizac&@o de sites, aplicativos, plataformas
entre outros?
21- Vocé se sentiu abalado emocionalmente ou psicologicamente frente ao isolamento
social?
22- O fator emocional pode ter atrapalhado o seu rendimento?
23- Como o Programa Residéncia Pedagégica (PRP) pode/poderia auxiliar neste ensino
remoto?
24- Liste as principais dificuldades em relag&o ao ensino remoto:
25- Vocé percebeu alguma potencialidade de ensino e aprendizagem diante deste
cenério de pandemia? Relate-nos sobre isto.
26- Deixamos esse espaco caso queira contribuir relatando alguma experiéncia ou
alguma reflexdo sobre este periodo de pandemia e as aulas remotas

Fonte: Elaborado pelos autores
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E importante salientar que validamos este questionario com seis licenciandos,
trés professores da Educacdo Quimica da UFGD e oito professores da Educacao
Bésica da rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. Ap6s esta validagédo
enviamos aos nossos sujeitos de pesquisa, quais sejam, os trés professores,
participantes do PRP.

No que tange aos nomes dos sujeitos de pesquisa foram denominados por
codigos no intento de preservar a identidade de cada um. Assim, tivemos: professor
A, professor B e professor C. A partir desta codificacdo buscamos conhecer o perfil
destes professores, conforme tecemos nos proximos paragrafos.

O professor A estava ha dois anos atuando no ensino de Educacédo Basica e
durante seis meses atuou como professor de nivel superior, huma universidade
publica. Neste periodo ministrava aulas em trés escolas publicas estaduais. Na escola
vinculada com o programa do PRP, lecionava ha um ano e dois meses.

O professor B estava ha nove anos na Educacédo Basica. Simultaneamente
atuava como técnico de laboratdrio em instituicdo de nivel superior publica. Nesta
época trabalhava em duas escolas, sendo que na instituicdo em que o projeto foi
desenvolvido lecionava ha um ano e quatro meses.

J& o professor C atuou como convocado em uma instituicao de nivel superior.
Neste periodo trabalhava em uma escola de Educacdo Basica e lecionava ha sete
anos. Todas instituicdes citadas pelos professores, estao localizadas na area urbana
da cidade de Dourados-MS.

Procedimento para analise do Material empirico

A partir do material empirico — respostas dos questionarios - utilizamos a
metodologia da AC de Bardin (2011), para analisar, interpretar e compreender as
vivéncias dos professores investigados. Esta autora indica que a utilizagdo da AC
prevé trés fases fundamentais, sendo elas: pré-analise dos dados; exploracdo do
material; tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacéo. Vale lembrar que
as adaptacdes desta andlise foram realizadas, conforme delineamos a seguir.

De acordo com Bardin (2011), na fase inicial ou de pré-analise dos dados
escolhe-se os documentos, formula hipéteses e indicadores para ajudar na
interpretacdo final. Nesta fase, realiza-se uma “leitura flutuante” dos materiais.

Durante esta etapa lemos as respostas dos professores e formulamos algumas
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hipoteses que articularam para o agrupamento final na terceira etapa, dentre as quais
destacamos: a) a mudanca da modalidade de ensino do presencial para o remoto
confundiu e sobrecarregou o trabalho dos professores A, B e C. b) esta mudanca
abrupta prejudicou o planejamento dos professores A, B e C e provocou incertezas
sobre as préticas pedagogicas; c) o ensino remoto excluiu estudantes por conta da
internet; d) as tecnologias foram aliadas no processo de ensino e aprendizagem e na
formacéo continuada deste professor da escola.

Para Bardin (2011), a segunda fase é a exploracao do material que consiste
na escolha dos dados, codificando-o0s, selecionando conteudo para andlise, recortes
de textos, agregacdes e classificacdo de niameros, agrupar as palavras e selecionar
os melhores dados. Nesta fase, codificamos e fragmentamos as respostas dos
professores.

Tais recortes das respostas é denominado de unidade de registro dentro desta
perspectiva de andlise. A partir deste processo de categorizacdo e agregacao e
agrupamento de respostas semelhantes caminhamos para a terceira e Ultima etapa.

A terceira e Ultima fase € um processo de interpretacdo do material empirico,
nesse caso, as respostas obtidas por meio do questionario advindas do processo de
categorizacdo da segunda etapa. Portanto, ancorados nesta perspectiva de andlise
realizamos estas etapas delineadas. A partir deste movimento analitico realizamos a

escrita com interlocucdes - tedrica e empirica — que sera tecido no proximo item.

Abordagem analitica com foco no Planejamento das aulas remotas: sobrecarga

de trabalho ou possibilidades de estudos?

De acordo com o0 questionario proposto langcamos questdes que foram
agrupadas em alguns temas para teorizacdo desta pesquisa, a partir da nossa analise.
No primeiro momento agrupamos as questdes: 6, 7, 8, 9, 26 — vide questionario no
quadro 1.

A pandemia trouxe diversos temas relevante a respeito do campo
educacional, tais como, “as condigbes de trabalho do docente, a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem
abordados, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas no estudante”
(MARTINS, 2020, p. 251).
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Diante destas tematicas, 0s professores investigados nesta pesquisa
anunciaram gque o tempo gasto com o planejamento das atividades na elaboracéo de
listas de exercicios, corre¢cdes de atividades, elaboracdo de APC e/ou aulas
sincronas, entre outros, foram maiores quando comparados ao ensino presencial.
Ao analisar esta questdo, um dos possiveis fatores que podem ter influenciado nas
respostas se refere a mudanca radical e abrupta do ensino - de presencial para
remoto.

Diante dessa situagcédo, Hodges et al. (2020) criaram a expressao Ensino
Remoto Emergencial (ERE), em que consideram que essa modalidade de ensino é
uma mudanca temporaria, ou seja, que deve ser utilizado como uma forma de ensino
alternativo devido ao agravamento da pandemia. Corroboramos com esta perspectiva,
pois com a gravidade da COVID-19 a viabilidade para a continuidade dos estudos foi
abruptamente para o ensino ndo presencial, uma vez que diminuia os riscos de
infeccdo da doenca.

Ao serem questionados sobre o tempo médio diario para elaborar as
atividades observamos que o Professor A utiliza cerca de 3 a 5 horas. O Professor B
dispde cerca de 7 e 9 horas e o Professor C depende em média 6 horas. O fato de um
professor demorar mais tempo elaborando atividade que outro, por exemplo o
Professor A em relacéo aos outros dois Professores — B e C - pode estar relacionado
com a habilidade tecnoldgica, uma vez que no cenario pandémico lidar com as
ferramentas foi algo imprescindivel.

Ou seja, por se tratar de algo consideravelmente novo, nunca trabalhado de
forma téo intensa pelos professores, eles tiveram que modificar seu planejamento de
aula, buscando adaptar as ferramentas tecnolégicas com sua forma de ensinar, isso
fez com que os professores ficassem sobrecarregados. Além disto, ndo tiveram tempo
habil de adaptacao de seus conteudos nem “estudos” para enfrentar o ensino remoto.

Segundo Hodges et al (2020) o planejamento das atividades pedagdgicas, em
situagcbes anormais, requer solucdes criativas para os problemas, conversdo de
conceitos tradicionais e estratégias de ensino diferenciadas para atender as
necessidades de alunos e professores. Além disso, 0s pesquisadores mencionados
enfatizaram que tais solucbes podem ser duradouras e, portanto, propicias a
resolucao de problemas e paradigmas que antes pareciam intransponiveis.

Entretanto, esta situacdo “anormal’ refere-se a uma pandemia, e nesse

contexto ficou em xeque a vida das pessoas, ou seja, como cuidar do emocional
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destes professores? Estas nuances podem ser notadas quando, no final do
guestionario, deixamos um espaco caso 0s professores do PRP quisessem relatar
alguma experiéncia ou reflexdo sobre este periodo de pandemia e sobre as aulas

remota. Nesse cendrio tivemos o seguinte relato:

Professor B1l: Penso que esse esgotamento que temos vivido é
decorrente ao fato que antes tinhamos nossa casa como NoOsSso
reflgio, nosso descanso, e agora trabalhando em casa, as obrigacdes
aumentaram e se misturaram e nosso santuario do sossego ndo existe
mais.

Outro fator que deve ter influenciado nas respostas, foi que, dois professores
lecionam em mais de uma escola e trabalham em mais de um turno, o que pode ter
ocasionado a sobrecarga. Segundo o0 censo escolar realizado em 2020, divulgado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
47,3% dos professores que atuam no ensino médio lecionam em dois turnos e 43,7%
tém entre 50 a 400 alunos, estes atuam em uma ou duas escolas e em duas etapas
de ensino (INEP apud TENENTE, 2020, online). Ou seja, cada escola foi se adaptando
a realidade da comunidade escolar.

Nas trés escolas que o PRP estava atuando com estes professores, as aulas
estavam ocorrendo no formato assincrono. Diante desta situacdo, percebemos que
os professores tiveram que se desdobrar para conseguir se adaptar com a nova
realidade, em muitos casos, ndo tiveram tempo suficiente para aprender sobre a nova
modalidade de ensino. Diante disso, se fez necessario repensar sobre a formacao
docente durante esse periodo até os dias atuais.

Questionamos os professores sobre sua formacao docente, se durante a
graduacé&o cursaram algum componente curricular que contribuiu para o planejamento
de suas aulas ndo presenciais. As respostas evidenciaram que durante o periodo na
licenciatura nao tiveram nenhum tipo de componente curricular que auxiliassem nas
suas atividades durante o ERE. Isto nos mostra, a necessidade de estudar o curriculo
das licenciaturas ante estes desafios nos quais estamos imersos
contemporaneamente. Entretanto, nos questionamos, sera que se esses professores
tivessem cursado algum componente curricular, teriam uma base para conseguir se
preparar para essa nova realidade de ensino remoto? Neste contexto, Freire
argumenta sobre a importancia da formacdo continua e permanente, conforme o

excerto abaixo:
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Ensinar ensina o ensinante a ensinar certo conteddo que nado deve
significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A
responsabilidade, ética, politica e profissional do ensinante Ihe
colocam o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua
preparacdo, sua capacitagdo, sua formacdo se tornem processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formagdo permanente
do ensinante. Formacao que se funda na analise critica de sua pratica
(FREIRE, 1997, p. 28).

Contudo, Freire ressalta a importancia do professor em se preparar, buscar
aprender, estudar, compreender e refletir criticamente sobre a docéncia. Logo, o
professor precisa estar ciente desta incompletude e permitir-se (re)aprender, rever
suas decisdes tomadas, repensar suas atitudes e acima de tudo, transforma-las.
E importante destacarmos que a escola tem papel fundamental na formag&o
desses professores, diante disso, questionamos aos nossos sujeitos de pesquisa, se
sua escola disponibilizou orienta¢cdes e auxilio com ferramentas didatico-pedagogicas
utilizada durante o periodo de ensino remoto. Os professores A e B responderam que
sua escola ofereceu algum tipo de apoio, ja o professor C ndo teve auxilio de sua
escola.

Neste contexto, destacamos que a pandemia fez com que os professores
repensassem as estratégias para ensinar. Certamente com um ensino ndo presencial
as ferramentas tecnolégicas tornaram-se aliadas neste processo. Desta forma, o
planejamento foi essencial para repensar e aprender sobre a nova modalidade de
ensino, qual seja, o remoto emergencial. Vale destacar que este formato foi
necessario para a prevencao da disseminacao do virus e, consequentemente a
diminuicdo do numero de casos confirmados de COVID-19. Assim, as diversas
medidas foram adotadas pelas autoridades sanitarias, sendo que os mais efetivos
foram o distanciamento e o isolamento social.

Todavia, tais medidas de prevencao tiveram impacto direto na vida das
pessoas, a Secretaria Especial de Produtividade, Emprego e Produtividade do
Ministério da Economia (Sepec/ME) divulgou no Diario Oficial da Unido (DOU)
diversos setores afetados pela pandemia, sendo elas: atividades artisticas, criativas e
de espetaculos, transporte aéreo, transporte ferroviario e metroferroviario de
passageiros, transporte interestadual e intermunicipal de passageiros, transporte

publico urbano, servigos de alimentacéo entre outros (BRASIL, 2020).
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Para tentar amenizar esses impactos, diversos setores tiveram que se
adaptar, e na Educacéao nao foi nada diferente. As escolas que antes eram “lotadas” -
ocupadas fisicamente por professores e estudantes - tiveram que ser substituidas por
computadores, celulares, tablets, entre outros, todos conectados por meio da internet.

Entretanto, este ensino voltado exclusivamente para os estudantes que tinham
acesso a internet foi alvo de discussfes, ao questionarmos 0s sujeitos de pesquisa
sobre as dificuldades enfrentadas durante esse periodo, e nesse sentido surge a
possibilidade da elaboracao das APC.

De acordo com o questionario proposto, as questdes 9, 10, 11, 12, 13 e 24 —
vide quadro 1 - versavam acerca das tematicas voltadas para as ferramentas
tecnologicas e as possibilidades de estratégias didaticas na visdo dos professores do
PRP/Quimica. A fim de conhecer a realidade dos nossos sujeitos de pesquisa em
relacdo aos recursos tecnoldgicos digitais de informacédo e comunicagao utilizados
durante suas atividades, questionamos quais plataformas digitais/e ou aplicativos
estavam utilizando durante esse periodo pandémico para ministrar suas aulas.
Observamos que os/as trés professores/as mencionaram o0 Google Meet e o
Classrom.

Um fato que nos chamou a atencéo foi que dois, dos trés professores, citaram
o aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz (WhatsApp). Durante a
pandemia, o uso desses aplicativos de mensagens rapidas expandiu, acreditamos que
esses professores preferiram utilizar esse aplicativo por ja conhecer como funciona, e
pela facilidade de aquisi¢do, ja que pode ser baixado em todos os celulares com
sistema android, 10S, Windows phone, tornando assim uma ferramenta de facil
manuseio, e por conter todas as funcionalidades de &udio, fotos, videos, etc. tornando
a comunicacao entre professor e estudante um pouco mais facil.

Quando questionamos os professores a respeito da disponibilidade de internet
e de dispositivos tecnolégicos em suas residéncias, por exemplo, celulares, tablets e
computadores, predominou um servi¢co de internet ineficaz. 1IsSso nos mostra o quanto
foi dificil para os educadores conseguirem ministrar suas aulas de suas casas.
Todavia, vale ressaltar que mesmo com todos esses contratempos eles nao
desanimaram e buscaram exercer a docéncia com exceléncia.

Ao questionarmos sobre as principais dificuldades durante a pandemia,

enunciamos que 0s professores se preocupavam com a participacédo dos estudantes,
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uma vez que 0 ensino estava remoto e as atividades dependiam — quase que
exclusivamente - de internet e de um aparelho tecnoldégico.

Neste interim, corroboramos com 0s argumentos abordados por David Harvey
em que disserta acerca da inter-relacdo da pandemia e a desigualdade social, ou seja,
a crise sanitaria tornou-se ainda mais dificil de ser enfrentada pela populacéo de baixa
renda, considerados a classe trabalhadora, pois tiveram que escolher entre trabalhar
para manter uma renda que sobrevivesse e isso implicaria em correr o risco de ser
infectado pelo virus, ou ndo trabalhar e nesse caso poderia ndo ter renda para as

necessidades basicas. No excerto abaixo David Harvey argumenta:

Esta “nova classe trabalhadora” esta na vanguarda e suporta o peso
de ser a forca de trabalho que corre maior risco de contrair o virus
através de seus empregos ou de ser demitida injustamente por causa
da retracdo econémica imposta pelo virus. H4, por exemplo, a questéo
de quem pode e quem nédo pode trabalhar em casa. Isto agrava a
divisdo social, assim como a questao de quem pode se isolar ou ficar
em gquarentena (com ou sem remuneragdo) em caso de contato ou
infecgdo (HARVEY, 2020, p. 21).

Os professores/preceptores relataram que a desigualdade social foi
escancarada na pandemia, pois muitos estudantes ndo tinham condigbes de
acompanhar aulas sincronas porque nao tinham dispositivo de celular ou computador.
Foi nesse cenario que evidenciamos a importancia do dialogo para entender como 0s
estudantes estavam atravessando esse periodo. Neste contexto, Freire argumenta a
necessidade formativa do dialogo no processo de aprendizagem, conforme o excerto

abaixo:

Desta maneira, o educador ndo é apenas o0 que educa, mas é o que,
enguanto educa é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de
autoridade”. Ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita, estar sendo com as liberdades e ndo contra
elas. (FREIRE, 1987, p. 39).

Outro fator que pode ter impactado os professores foi o fator psicologico.
Diante disto, agrupamos as questdes 21 e 22 que legitimam este argumento de que a
pandemia desencadeou fatores psicologicos que influenciaram diretamente nas
praticas pedagogicas. Segundo Leal et al (2020) quando ocorre alguma a modificacao

brusca no cenario educacional, como por exemplo, precisar ministrar aulas do seu lar
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de forma repentina, Iinfluenciam diretamente na salde mental desses/as
professores/as. Segundo Costa et al (2020) todo o ser humano tende a desenvolver
algum tipo de transtorno mental, principalmente quando este esta presente em um
contexto cadtico como a pandemia. Por se tratar de um momento de tantas incertezas
e totalmente intenso em nossas vidas, foi um cenario de crise.

O estudo realizado pelo instituto Peninsula, intitulada como “Sentimento e
Percepcdo dos Professores Brasileiros nos Diferentes Estagios do Coronavirus no
Brasil”, teve a participacédo de 7.734 professores de todo o Pais, e foi realizada entre
os dias 13 e 14 de abril de 2020. Esse estudo indicou que 83% dos professores
brasileiros ndo se sentem preparados para atuarem no ensino remoto. Outro dado
divulgado por esse mesmo instituto, apontou que 88% dos/as professores/as nunca
tinham ministrado aulas de forma virtual antes da pandemia e que 55% nao teve
suporte ou capacitacdo durante o isolamento social para ensinar fora do ambiente
fisico escolar, vale ressaltar que as pesquisas foram realizadas apds seis semanas
de isolamento.

De uma forma geral, podemos observar como os professores foram afetados
com a sobrecarga durante o periodo pandémico. No que tange a ultima questao
“Como o Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) pode/poderia auxiliar neste ensino
remoto? ” Percebemos que os professores do PRP ndo compreenderam como 0s
residentes poderiam contribuir também remotamente inclusive com préticas
pedagdgicas sincronas e assincronas. Os professores acenaram exclusivamente para
auxilio de monitoria, uma vez que o final de bimestre se aproximava e os estudantes
da escola ndo tinham acompanhado as aulas de todos os conteudos.

E legitima esta preocupacdo dos professores em tentar resgatar 0s
conteddos por meio de uma monitoria. Entretanto, o PRP poderia trilhar um caminho
de acolhimento da e para a escola, assim como estudar, planejar e promover reflexées
sobre este periodo atipico. Nesta conjectura, 0 PRP do Curso de Licenciatura em
Quimica teve que se adaptar e conhecer a realidade de cada escola, observando sua
necessidade para que a partir de tal contexto pudesse — de fato - contribuir para o
enfrentamento deste periodo em comunhao — escola e PRP.

Neste contexto, as primeiras iniciativas do PRP centraram-se no
reconhecimento das necessidades da escola. De certa maneira, esta investigacao

possibilitou lancgar pistas sobre este inicio abrupto de pandemia, bem como refletindo
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sobre as possibilidades para cada escola participante. Portanto, este trabalho

embasou algumas acdes coletivas posteriores.

Consideracdes finais

Diante Pandemia elencamos alguns questionamentos em relacdo as
vivéncias dos professores vinculados ao PRP do Subprojeto de Licenciatura em
Quimica da UFGD no intento de compreender os impactos ocasionados na formacao
destes professores de Quimica e nas atividades nas quais estavam vinculados.

A partir destes questionamentos, buscamos realizar essa pesquisa para
compreendermos essa realidade. Ante essa situacdo, entendemos que toda a
sociedade vivenciou grandes alteragbes e no ambito educacional ndo foi nada
diferente, apds a suspensao das aulas presenciais emergiu a necessidade do uso de
uma solucdo emergencial e nesse contexto evidenciamos a importancia das
plataformas digitais. Entendemos que a tecnologia foi fundamental para que esses
professores voltassem as suas atividades educacionais, contudo, nos questionamos:
sera que foi a melhor alternativa a ser escolhida? O estudo possibilitou refletir/analisar
o contexto destes professores do PRP.

Percebemos que mediante esse cenario os professores tiveram que se (re)
adequar, planejar aulas que se encaixava dentro da nova realidade, fazendo com que
a sua carga horaria de trabalho ficasse excessiva. Contudo, surgiram dificuldades com
a nova forma de ensinar. Isso se evidencia quando os sujeitos de pesquisa relatam a
falta do dialogo com os estudantes, principalmente pela falta de ferramentas
tecnologicas como celular, tabletes, e uma internet. Portanto, reverbera o que
sinalizamos no trabalho acerca da desigualdade social existente no Brasil.
Outro fator que impactou esses educadores foi 0 cansaco emocional ante essa
situacao, ver entes queridos perdendo suas vidas por conta do negacionismo do (des)
governo para enfrentar essa pandemia.

O estudo permitiu refletir sobre o atual momento em que estamos e os devires,
ou seja, como os professores, em especial os da Quimica, poderdo amalgamar estas
aprendizagens advindas deste cendario, ora tdo atipico com suas futuras abordagens
metodoldgicas. Ou ainda, esta pratica educativa alinhada com as tecnologias poderao
potencializar a Educag&o Quimica no formato presencial? Tais indagagdes podem ser

potentes para trabalhos posteriores.
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