Revista de Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino

PP]

Edicio Especial
III Congresso Internacional de Ensino - CONIEN
Universidade do Minho - Braga, Portugal, 2024

ANALISE DOS MOVIMENTOS DE UMA SITUACAO
DESENCADEADORA DE FORMACAO EM UM CURSO DE

LICENCIATURA EM QUIMICA
ANALYSIS OF A TRIGGERING TRAINING SITUATION MOVEMENTS IN A
CHEMISTRY DEGREE COURSE

Joao Paulo Stadler!
Laura Curiel Pe6n?
Marcelo Lambach3

Resumo

A organizacao didatica na Pedagogia Historico-Critica (PHC) tém revelado limitacdes
no desenvolvimento de praticas educativas fundamentadas nessa perspectiva,
inclusive na formacédo de professores. Para contribuir com as discussfes nesse
campo, neste estudo foi elaborado um modo de organizagédo do ensino que articula
0S pressupostos desta teoria pedagogica com os movimentos da Atividade
Orientadora de Formacédo (AOF), utilizada para planejar, desenvolver e avaliar a
atividade pedagogica. A partir da inter-relacéo entre esses referenciais, este artigo
apresenta a organizacao e a analise de uma situacao desencadeadora de formacéao
(SDF) no contexto de um curso de licenciatura em Quimica no Brasil. A analise
apresentada faz parte de um estudo doutoral embasado no materialismo-histérico-
dialético e tem como unidade de analise as categorias proprias destas teorias e suas
intersecgdes, com foco no trabalho individual do professor-formador e na atividade
coletiva com os licenciandos, revelando um viés qualitativo. A andlise da transcricao
das aulas desenvolvidas nesta SDF permitiu evidenciar que o modo de organizacao
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empregado possibilitou o desenvolvimento dos movimentos da AOF e da PHC e que
esses se interseccionaram durante a pratica analisada, revelando o potencial dessas
teorias contribuirem mutuamente para a organizacdo do processo de formacéo
docente. Além disso, 0 estudo aponta para a necessidade de fortalecer os movimentos
de reflexdo sobre a pratica previstos pela AOF como ponto importante para a formacéao
dos sujeitos envolvidos, em consonancia com as finalidades do processo de ensino e
aprendizagem esperados pela PHC.

Palavras chave: Formacéo docente; Atividade Orientadora de Ensino; Organizacéo
didatica; Atividade pedagdgica; Pedagogia Historico-Critica.

Abstract

The didactic organization in the Historical-Critical Pedagogy (HCP) has revealed
limitations in the development of educational practices based on this perspective,
including in teacher training. To contribute to the discussions in this field, in this study
was developed a way of organizing teaching that articulates the assumptions of this
pedagogical theory with the movements of the Training Guiding Activity (TGA), used
to plan, develop, and evaluate the pedagogical activity. Based on the interrelationship
between these references, this article presents the organization and analysis of a
training triggering situation (TTS) in the context of a chemistry degree course in Brazil.
The analysis presented is part of a doctoral study based on dialectical-historical
materialism and its unit of analysis is the categories of these theories and their
intersections, focusing on the individual work of the teacher-trainer and the collective
activity with the undergraduate students, revealing a qualitative approach. The analysis
of the transcripts of the classes developed in this TTS showed that the way of
organizing them made it possible to develop the movements of the TGA and HCP and
that these intersected during the practice analyzed, revealing the potential of these
theories to mutually contribute to the organization of the teacher training process. In
addition, the study points to the need to strengthen the movements of reflection on
practice provided by the AOF as an important point for the training of the subjects
involved, in line with the aims of the teaching and learning process expected by PHC.

Keywords: Teacher training; Teaching Guiding Activity; Didactic organization;
Pedagogical activity; Historical-Critical Pedagogy.

Introducao

A formacéo de professores no ambito da Pedagogia Historico-Critica (PHC)
deve considerar as varias determina¢des que influenciam o trabalho educativo por
meio de um processo formativo critico com vistas a superagdo das percepcdes
tradicionais sobre a pratica docente, em especial as visbées de senso comum, muito
pautadas em experiéncias pessoais dos professores-formadores e dos licenciandos
(ANTES, 2020; DINIZ; CAMPOQOS, 2020; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014).

Para isso, € indicado que 0s sujeitos que participam desses espacos

formativos reflitam sobre a natureza do trabalho educativo enquanto trabalho né&o-
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material, de forma a reconhecer suas necessidades, objetos, condi¢cdes e finalidades
(FARIA, 2022; SAVIANI, 2013; TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014). Com esse
movimento, espera-se que a formacéo docente imbua os licenciandos de elementos
essenciais para a elaboragcdo de uma consciéncia filosofica que guie 0 compromisso
politico em direcdo a humanizacao de todos os individuos (DINIZ; CAMPOS, 2020;
FARIA, 2022; SAVIANI; DUARTE, 2012; TOZONI-REIS; CAMPQOS, 2014).

Contudo, estudos evidenciam limitagbes na apropriagédo da PHC em diversos
contextos formativos, em especial no que se refere a organizagdo didatico-
metodoldgica das intervengdes pedagodgicas (ANTES, 2020; MASSI et al., 2019;
PIRES, 2020). Essas dificuldades manifestam incoeréncias como o desenvolvimento
de etapas sequenciais, lineares e mecanicas e a dificuldade na articulagcdo de
estratégias didaticas com o0s pressupostos da teoria pedagdgica (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019; MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019; MASSI et al.,
2019).

Diante dessa problematica, compreendemos que organizacbes didaticas
estruturadas em teorias que compartilham os mesmos referenciais da PHC, podem
trazer subsidios para a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem nessa
perspectiva.

Essa hipotese se baseia na apropriacdo, especificamente, dos principios da
Atividade Orientadora de Formacao (AOF), que considera as particularidades desses
processos formativos e reconhece as necessidades que mobilizam o processo de
ensino e aprendizagem da docéncia (GOMES, 2020; MARAFIGA, 2017). Assim, com
a mediacdo desta teoria, é esperado que os professores em formacédo compreendam
seu papel como sujeitos da atividade docente e, consequentemente, adquiram
autonomia e seguranga para organizar o ensino (MARCO; MOURA, 2016;
PANOSSIAN; NASCIMENTO, 2022). Para tal, esses movimentos de formacédo séo
organizados por meio de Situa¢cbes Desencadeadores de Formacao (SDF) que nao
se centram no estudo de formas gerais de organizacdo do ensino por meio do
planejamento e reflexdo sobre as praticas educativas (MARAFIGA, 2017; MARCO;
MOURA, 2016).

Com base nos pressupostos da PHC e da AOF, este artigo visa investigar os

elementos essenciais de uma SDF desenvolvida no contexto de uma disciplina de
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pratica de ensino de Quimica em um curso de licenciatura do Instituto Federal de o

Parana (IFPR) — campus Palmas®.

Aporte tedrico

Para embasar a elaboracdo de modo geral de organizacao desenvolvido, foi
necessario revisitar os pressupostos essenciais da PHC e da AOF para realizar as
interseccbes entre eles como forma de qualificar o processo de organizagéo,

desenvolvimento e avaliacdo préatica pedagogica no contexto estudado.

Aportes da PHC e da AOF apropriados para a organizacédo do ensino

Os pontos sobre a PHC considerados neste estudo foram a questdo dos
conteudos classicos e a organizacdo didatico-metodoldgica que tem sido bastante
discutido nesta teoria (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019; MESSEDER NETO,
2022; SANTOS; MESSEDER NETO, 2022; SAVIANI, 2019).

Em relacdo ao conteudo, um ponto de discussdo bastante relevante é
estabelecer critérios coerentes de selecdo dos elementos culturais que séo
essenciais, o que se denomina de conteludos classicos. De maneira breve, é
necessario compreender que esse termo ndo designa uma lista de conceitos a serem
abordados em algum periodo letivo. Ao contrario, sdo aqueles que permitem
compreender a realidade na qual os sujeitos estdo inseridos, considerando a
totalidade que a caracteriza, como meio para transforma-la (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019; SANTOS; MESSEDER NETO, 2022; SAVIANI, 2013, 2019).

Outro ponto bastante importante para compreender a PHC sédo as
possibilidades para a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem para
promover a transmissdo-apropriacdo dos conhecimentos essenciais pelos
estudantes, como elemento indispensavel para sua humanizacdo. Como forma de
compreender esse processo, Saviani (2013) cunhou o0s passos pratica social,
problematizagdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social, que guiam a

organizacgédo didatica nessa perspectiva.

4 Este trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001 e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa sob o protocolo 47561521.0.3001.8156.
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Sobre os passos, sublinhamos a necessidade de compreender que a pratica
social ndo pode ser entendida como um passo ou etapa a ser desenvolvida em aula.
Essa indicagdo como ponto inicial e final da pratica educativa faz referéncia aos
principios da logica dialética que embasa a PHC, e que coloca a realidade concreta
como fonte e critério de verdade. Por isso, se enfatiza que o0 momento analitico do
processo de conhecimento sobre a realidade concreta compreende os movimentos
de problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse (FARIA, 2022; MARSIGLIA,
MARTINS; LAVOURA, 2019; TURINI; VILLELA, 2020).

Nos momentos de problematizacéo, recortes da pratica social sdo analisados
a fim de seja evidenciada a necessidade de apropriacdo de certos conhecimentos
sistematicos a ser transmitido-assimilados no decorrer do processo educativo A
instrumentalizagéo consiste na em diferentes processos de transmissao-assimilacao
dos conteudos selecionados, a fim de compreendé-los criticamente, como base para
a mudanca qualitativa da percepc¢ao da realidade concreta. E a catarse, por sua vez,
representa mudangas qualitativas na consciéncia dos individuos e fundamentam sua
relacdo com a préatica social por meio dos instrumentos culturais apropriados e em
convergéncia com outras dimensdes do desenvolvimento. Esse processo emerge
constantemente dos processos de interrelacdo entre problematizacéo-
instrumentalizacdo e caminha para uma nova visdo de mundo (DUARTE, 2019;
FARIA, 2022; MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019; MARTINS; CARDOSO,
2015; SANTOS; MESSEDER NETO, 2022; TURINI; VILLELA, 2020).

Além da PHC, este estudo se apropria da AOF como outra forma de
compreender o0 processo educativo, que permite organizar e desenvolver momentos
formativos para os docentes voltados ao estudo e a reflexdo sobre fundamentos
tedrico-metodoldgicos necessarios para guiar o processo de ensino e aprendizagem
(GOMES, 2020; MARCO; MOURA, 2016). Esse processo é entendido por meio da
unidade entre as atividades de ensino e de aprendizagem da docéncia (Quadro 1).

Dessa forma, no Quadro 1, evidencia-se o papel natural do professor como
organizador para atividade pedagogica, que se manifesta no movimento de
planejamento da pratica educativa. Com isso, o0 planejamento docente se inicia antes
da atividade coletiva com os estudantes, congregando diversos aspectos inter-
relacionados pelo professor de maneira sintética, mas continua durante todo o
desenvolvimento da atividade de ensino (GOMES, 2020; MOURA; ARAUJO;
SERRAO, 2019; PANOSSIAN; NASCIMENTO, 2022).
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Quadro 1: Elementos das Atividades de Ensino e de Aprendizagem da Docéncia

Atividade de Ensino da Atividade de Aprendizagem da
. Elemento .
Docéncia Docéncia
- Professor em formacg&o inicial ou
Professor-formador Sujeito X ¢
continuada
Conhecimentos sistematizados Conhecimentos sistematizados como
essenciais para a compreenséo instrumentos culturais que necessitam
de determinado recorte da Objeto ser internalizados para possibilitar
realidade concreta transpostos mudancas na consciéncia e, em Ultima
em objetos de ensino instancia, na personalidade
Contribuir para a promocéao do Humanizar-se no sentido de
processo de humanizacéo de empreender o processo de
individuos singulares no que se Necessidade desenvolvimento humano a partir
refere a sua futura atividade apropriacdo da cultura sistematizada
docente necessaria para a atividade docente
Organizar o0 ensino para
possibilitar o desenvolvimento da Motivo Internalizar o saber sistematizado
atividade de aprendizagem essencial ao processo de humanizacéo
. ~ Desenvolvimento das tarefas propostas
Planejamento, execucéo e ;
. . (estudo, pesquisa, etc.)
avaliacdo de praticas ~ .
ot Acbes compreendendo-as como movimentos
pedagdgicas com base nos : S S N ~
SOV intencionais e dirigidos a sua formacéao
principios da AOF oy
profissional
- . Modos gerais de emprego dos conceitos
Estratégias de estudo e de ensino 9 ) preg ~
o ~ sistematizados e das fun¢bes
gue fundamentem praticas Operacdes o : i
L psicolégicas superiores necessarias
pedagogicas . ~
para o desenvolvimento das acdes

Fonte: Autoria Propria (2024)

Segundo Gomes (2020) o processo de ensino e de aprendizagem nessa
perspectiva se materializa por meio de SDF que colocam em evidéncia as limitagcoes
dos métodos de organizacdo de ensino de determinados conceitos em condicbes
especificas. Uma SDF envolve a reflexdo sobre os conceitos sistematizados
socialmente, por meio do estudo do movimento do conceito, por exemplo; além de
reflexdo e organizagéo de ensino desse conceito, em acgdes individuais e coletivas

organizadas em torno de um objeto de ensino.

Proposta de um modo de organizacdo do ensino da formacédo de professores a

partir dos pressupostos da PHC e da AOF
Com base na PHC e AOF propomos uma forma para a organizagao de do

processo de formacdo docente a partir da inter-relacdo dos pressupostos dessas

teorias (Figura 1).
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Figura 1: Esquema representativo dos elementos essenciais organizacéo da atividade
pedagogica para a formacéo docente
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Fonte: Autoria Propria (2024)

No esquema (Figura 1) indicamos que o objeto de ensino € constituido em um
primeiro momento no ambito da atividade individual do professor e deve considerar as
inter-relacdes entre as condicionantes externas e internas da pratica pedagdgica,
especialmente aquelas evidenciadas pela categoria da situacdo social de
desenvolvimento. Essa categoria da Psicologia Historico-Cultural congrega, em
relacdo ao individuo, aspectos internos (como afetivos, cognitivos, fisioldgicos) e
externos (condi¢des financeiras, caracteristicas das relacdes com demais sujeitos),
gue determinam seu desenvolvimento em um dado contexto. Com isso, evidencia-se
que O esse processo ndo é restrito ao ambito intelectual-cognitivo (FEBLES
ELEJALDE; SELIER CRESPO; FERNANDEZ, 2000; VIGOTSKI, 2021, 2018).

A premissa de que o professor inicia 0 processo de organiza¢ao do objeto de
ensino, tendo em vista sua visdo sintética das relacbes do conhecimento

sistematizado e contextos sociais em que é significativo e das formas adequadas para
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sua transmissdo-assimilagdo com os destinatarios (DUARTE, 2011; GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019; MOURA, 2023; SAVIANI, 2013, 2019). Contudo,
indicamos que este objeto é constantemente reconstruido na medida em que a
atividade coletiva se desenvolve, o que reforca o carater ativo dos sujeitos no
desenvolvimento da pratica pedagogica (DUARTE, 2011; FEBLES ELEJALDE;
SELIER CRESPO; FERNANDEZ, 2000; GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019;
MOURA, 2017, 2023).

Com as dimensfes individual e coletiva das atividades desenvolvidas, é
possivel detalhar como os movimentos préoprios da PHC e da AOF no ambito da
atividade educativa, conforme indicado na parte central da Figura 1. Neste caminho,
entendemos que 0 movimento de planejamento da SDF se inicia como materializagao
da atividade individual do professor, como uma dimensédo da atividade de ensino, e
consiste em selecionar e estudar situacées emergentes da pratica docente e, dessas
atividades complexas, delimitar elementos essenciais a serem estudados
(GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022; MOURA, 2017; PANOSSIAN;
NASCIMENTO, 2022). Esses elementos guiardo a estruturacdo da SDF e a
organizacdo didatico-metodologica das atividades a serem desenvolvidas
coletivamente, englobando os movimentos de problematizacéo e instrumentalizacéo
caracterizados pela PHC (FARIA, 2022; GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019;
GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022).

O movimento de desenvolvimento da situacdo desencadeadora de formacéo
se constitui no ambito da atividade coletiva e se materializa por meio de acfes
didaticas que possibilitem os movimentos de problematizacédo e instrumentalizacéo.
Nesse contexto, no movimento de problematizacdo, 0s sujeitos interagem para
compreender o problema desencadeador e, a partir dele, reconhecem a necessidade
posta ao coletivo. A partir de entdo, o grupo, por meio do movimento de
instrumentalizagcdo, busca a transmisséo-assimilagdo dos instrumentos culturais
necessarios para a construcéo coletiva do problema desencadeador (FARIA, 2022;
GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019; GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022).

Por fim, no processo de sintese da atividade pedagdgica, 0s sujeitos visam
analisar de maneira sintética as necessidades, hipéteses e solu¢des apresentadas,
articulando os conhecimentos expressos no objeto de ensino com contexto da pratica
social. Com o empreendimento dessa sintese, € possivel que os sujeitos em atividade

coletiva analisem de maneira critica as agfes desenvolvidas, buscando por limitacées
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e potencialidades manifestadas (GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022,
PANOSSIAN; NASCIMENTO, 2022).

Com essa forma de organizagdo das SDF, os estudantes fomentam a
transposicao da atividade externa para a atividade interna que, por sua vez, evidencia
0 movimento de catarse. Esse processo € mobilizado pela reflexdo sobre as acbes
entorno do objeto de ensino e de suas relacbes com a realidade concreta (DUARTE,
2019; FEBLES ELEJALDE; SELIER CRESPO; FERNANDEZ, 2000). Além disso,
nesse movimento, o professor também se forma ao analisar coletiva e individualmente
o planejamento e o desenvolvimento da situacdo desencadeadora de formacéo,
diminuindo a precariedade de sua visdo sintética do processo educativo (SAVIANI,
2013, 2019). Com isso, a organizacao do ensino na formacéo de professores a partir
da PHC e da AOF se mostra como uma possibilidade viavel para a formacao docente

critica.

Encaminhamentos metodolégicos

Este artigo apresenta um recorte de uma investigacdo doutoral pautada no
método materialista historico-dialético e, portanto, suplanta a dicotomia entre
abordagem qualitativa e quantitativa presente nas discussées sobre metodologia da
pesquisa, ao se considerar a unidade entre quantidade e qualidade (FRIGOTTO,
2018; NETTO, 2011). Partindo dessa premissa, este estudo se orientou pelo viés
qualitativo, ao buscar constituir e interpretar dos dados como foco na explicacdo dos
elementos e movimentos que constituem o processo de ensino e aprendizagem, sem
o intuito de estabelecer relacdes de causa-efeito, mas a partir da compreensao de
seus movimentos essenciais do processo desenvolvido na formacao de professores
(CEDRO; NASCIMENTO, 2017; HUNGARO, 2014).

Neste artigo, apresentamos a organizagdo de uma SDF e os resultados
parciais de um estudo in loco que envolveu uma disciplina de ensino em um curso de
licenciatura ofertado no IFPR — campus Palmas, oferecida durante o ano de 2021.
Especificamente, serdo abarcadas as cinco primeiras aulas que corresponderam a
primeira unidade didatica da disciplina analisada.

As atividades foram desenvolvidas no contexto de distanciamento social,
imposto pela pandemia de Covid-19, e aulas sincronas foram realizadas e gravadas

via Google Meet. As aulas foram transcritas e divididas em turnos de fala considerando
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0 emissor, cada turno foi codificacdo de cada turno segue o padrdo AXXLYTZZZ, onde
XX indica o numero sequencial da aula; Y refere-se ao licenciando autor da fala (PR
foi utilizado para as falas do professor-formador); e ZZZ é o nidmero sequencial do
turno de fala da aula. Considerando os tratamentos informados, apresenta-se no

tempo de gravacgao por aula e total, bem como a contagem dos turnos (Quadro 2).

Quadro 2: Tempos e turnos das aulas transcritas

Unidade Aula Tempo Turnos
1 48min19s 22
2 1h21min26s 264
1 3 1h16minl7s 63
4 1h09min25s 88
5 1h02min09s 48
Total 5h37min36s 485

Fonte: Autoria Propria (2024)

Os turnos de fala foram analisados por meio do software Atlas.ti®, uma

ferramenta que permite organizar a categorizacao e sistematizagdo das analises.

Quadro 3: Sistema de cédigos para a analise das aulas

Cédigos Definicdo
Apresentagéo e . N . ~
LL P! ac Movimentos de apresentagéo e discusséo sobre o problema
a discusséo do
n desencadeador, como forma de compreender as
i problema - -
=z caracteristicas da problematica em foco
o desencadeador
c Solugéo coletiva do | Movimentos de proposi¢éo de desenvolvimento coletivo de
2 roblema solugBes para as problematicas emergentes a partir do
('-5 S desencadeador conhecimento sistematizado contido no objeto de ensino
< g Movimentos de andlise das necessidades, hipéteses e/ou
o Sintese da atividade solucdes apresentadas, articulando os conhecimentos
3 pedagdgica expressos no objeto de ensino com contexto da pratica
social
Reflexao . o . ~
. . Movimentos de avaliacéo coletiva e das agbes
sobre a Critica coletiva )
desenvolvidas
SDF
Movimentos que evidenciam a necessidade de
Problematizacao compreender e empregar os elementos culturais para -r
PHC certos problemas emergentes da préatica social
Movimentos de interagdo com o objeto de ensino como
Instrumentalizacdo | forma de aprofundar a compreenséo e propor solu¢des aos
problemas elencados a partir dos elementos estudados

Fonte: Autoria Propria (2024)

As transcricbes das aulas sincronas foram analisadas com bases nos
movimentos essenciais da atividade coletiva no modo geral de organizagdo do ensino
desenvolvido (Quadro 3), considerando-o0 como unidade de analise desse fendmeno
(CARDENAS; DIAZ; ORTEGA, 2013; VIGOTSKI, 2018).
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Com o sistema de codigos apresentados no Quadro 3, identificamos as
caracteristicas préprias de cada movimento proprio da AOF e da PHC e suas
intersecgdes, a partir da atividade coletiva realizada entre o professor-formador e os

licenciandos no contexto especifico deste estudo.

Resultados e Discussao

A SDF desenvolvida durante a primeira unidade didatica da disciplina
analisada teve por objetivo desenvolver com os licenciandos um plano de ensino
anual, considerando os trés anos do Ensino Médio, para a disciplina de Quimica com
base no curriculo de um estado brasileiro, como documento orientador a fim de discutir
o0 papel dos documentos orientadores na organizacdo ensino, como forma de
condicionantes que devem ser considerados de maneira critica. Nesse sentido, a
situacdo emergente da pratica docente teve por objetivo evidenciar como os
licenciandos se organizariam para elaborar um plano de ensino com base em um

modelo estabelecido por meio do seguinte problema desencadeador (Quadro 4).

Quadro 4: Problema desencadeador da SDF
Prezado(a) professor(a),

Seja bem-vindo(a) a mais um ano letivo.

Nesse primeiro momento, solicitamos a elaboracéo dos planos de ensino referentes as disciplinas
das quais é responsavel conforme o modelo da Escola e em consonancia com o Curriculo Base do
Ensino Médio do Territério Catarinense.

ApOs as instrucdes e o link de acesso ao modelo do plano de ensino requisitado é apresentada a
seguinte questao:

Considerando as instru¢des entregues a vocé pela equipe pedagogica da escola, identifique os ele-
mentos essenciais do plano de ensino que vocé deve desenvolver e indique quais a¢des devem ser
realizadas para conseguir completar o plano de ensino demandado.

Fonte: Autoria Propria (2024)

Para orientado o processo de discussdo do problema, o professor-formador
estabeleceu o ponto de partida da pratica educativa e organizou os encaminhamentos
didaticos metodolégicos da Unidade 1 (Quadro 5), com base nos movimentos
especificos da SDF em consonancia com os pressupostos da PHC (FARIA, 2022;
GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019; GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022).
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Quadro 5: Organizacéo didatico-metodolégica da SDF

Movimento

Descricao

Apresentacao, interpretagéo e
discussé@o do problema desen-
cadeador

Movimento de discusséo coletiva sobre cada elemento do plano de
ensino proposta a partir das perspectivas dos estudantes e o esta-
belecimento de ag¢bes para fundamentar o desenvolvimento do
plano a partir dos documentos orientadores

Solucgéo coletiva do problema
desencadeador

Atividades de estudo assincronas a serem em discussao coletiva
nos momentos sincronos:

1. Estudo dirigido para aproximar os estudantes dos docu-
mentos orientadores e embasar
2. Discussao sincrona dos elementos do estudo dirigido e es-

tabelecimento de um modo para a organizacéo do plano

Sintese da atividade pedag6-
gica

Apresentacdo do plano desenvolvido por grupo acompanhado de
discussao sobre 0s movimentos

Critica coletiva sobre as ativi-
dades desenvolvidas e a apro-
priacdo do conceito estudado

Interacdes discursivas que buscam, durante o processo, avaliar as
acOes desenvolvidas e necessidades de mudangas.

Fonte: Autoria Propria (2024)

A partir dos movimentos estabelecidos no Quadro 5 buscou-se, inicialmente,
evidenciar a maneira como 0s estudantes compreendem 0s objetos selecionados,
como indicativo de sua pratica social inicial (FARIA, 2022; SAVIANI, 2019). A partir
desse movimento, esperdvamos problematizar as concepc¢des dos estudantes diante
da problemética apresentada em relacdo ao trabalho docente, no qual os estudantes
devem propor acfes para elaborar o plano de organizacdo curricular para o Ensino
Médio como atividade final da unidade.

Para fundamentar a solucédo coletiva do problema desencadeador foram
desenvolvidas as a¢bes de estudo, para aproximar os estudantes dos documentos
selecionados. Por meio delas, era esperado que iniciassem o movimento de
compreender as nuances envolvidas na organizacdo curricular do Ensino Médio e
como a Quimica nele se enquadra, de modo que pudessem estabelecer coletivamente
0s caminhos para realizar essa tarefa do professor a partir da compreensdo da
importancia e o processo de elaboracdo de um plano de ensino com base nas
orientagcdes curriculares especificas (GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022;
PANOSSIAN; NASCIMENTO, 2022).

Por fim, como movimento de sintese da atividade pedagodgica, os estudantes
desenvolveram seu planejamento anual com base no modelo apresentado e
realizaram um seminario para apresenta-lo ao coletivo, justificando suas escolhas,
como forma de evidenciar a apropriacéo dos conhecimentos estudados (FARIA, 2022;
GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022; PANOSSIAN; NASCIMENTO, 2022).
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A partir da SDF organizada pelo professor-formador, foi desenvolvida a
atividade coletiva na disciplina. E importante sublinhar uma limitagc&o importante para
o desenvolvimento das atividades pedagogicas no periodo letivo estudo, pois a
maioria das acdes de estudo dos estudantes com os materiais de referéncia se deu
de maneira assincrona, devido as condi¢des de restricdo social, as quais nao puderam
ser contornadas. Ainda assim, entendemos que, por meio das atividades sincronas
realizadas, foi possivel evidenciar os movimentos da SDF a partir da andlise de seus
elementos essenciais (CARDENAS; DIAZ; ORTEGA, 2013; VIGOTSKI, 2018).

Nesse sentido, buscando evidenciar a emergéncia dos movimentos da AOF e
da PHC e compreender como se interseccionaram na intervencdo didatica
desenvolvida, detalhamos a frequéncia dos movimentos em cada aula, em fungéo do
namero de turnos (Figura 2).

Observando o grafico da parte superior da Figura 2, percebemos que o0s
movimentos essenciais propostos a partir da AOF coexistam na maior parte das aulas,
indicando que o movimento de proposi¢ao, busca coletiva de solugdo e sintese da
atividade pedagdgica compdem um movimento continuo no desenvolvimento da SDF
(GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022; MARCO; MOURA, 2016; MOURA;
ARAUJO; SERRAO, 2019; SILVA et al., 2022). Ainda assim, destacamos a primeira
aula como sendo dedicada exclusivamente a apresentacédo e discussao do problema
desencadeador e que professor-formador destinou as atividades assincronas como
momentos para os estudantes tecerem propostas de solugéo a serem apresentadas,
sendo essa uma estratégia adotada tendo em vista as condicbes impostas pelo
momento pandémico.

Em relacdo aos momentos de solugcédo coletiva, notamos sua prevaléncia
durante o desenvolvimento da SDF, manifestando-se na discussdo de propostas
trazidas pelos estudantes em dois movimentos distintos. Inicialmente, a partir de suas
percepcdes iniciais e posteriormente, apos o estudo assincrono com 0s materiais
selecionados, para provocar a necessidade de aprofundamento dos estudos desses
itens (GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022; MARCO; MOURA, 2016; MOURA;
ARAUJO; SERRAO, 2019), revelando a intencionalidade em promover movimentos
de problematizacdo (FARIA, 2022; GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019;
MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019).
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Figura 2: Frequéncia relativa dos movimentos especificos da AOF e da PHC em cada aula
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Fonte: Autoria Prépria (2024), a partir do software Atlas.ti®

Ainda, em relacdo aos movimentos da SDF, ndo foram evidenciados na
primeira unidade da disciplina desenvolvida movimentos de reflexdo sobre as
atividades desenvolvidas. De fato, durante a analise das transcricdes foi possivel
perceber que o professor-formador se limitou a questionar os estudantes sobre como
perceberam os elementos estudados em suas atividades, mas ndo houve discussao
sobre a intervencdo pedagdégica desenvolvida (GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN,
2022; MARCO; MOURA, 2016). Diante disso, sublinhamos que a importancia de
reforcar no a necessidade de que esses movimentos permeiem todo o0 processo
formativo e que promovam discussdes sobre a organiza¢do do ensino, como forma
de contribuir para a diminuicdo da precarizacdo da visdo sintética do professor-
formador (SAVIANI, 2013, 2019).

Agora, examinando o segundo grafico, na parte inferior da Figura 2,
percebemos que os movimentos de problematizacdo e instrumentalizacdo também

coexistiram durante todo o desenvolvimento da atividade coletiva dos sujeitos
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envolvidos na pratica educativa. Contudo, os movimentos de problematizacéao
diminuiram em expressividade na medida em que a intervencdo pedagdgica se
desenvolveu, dando espaco para os momentos de instrumentalizacdo, ainda que nao
se possa delimitar com clareza uma sequencialidade entre eles (FARIA, 2022;
GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019; MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019).
As excecdes correspondem aos momentos nos quais houve a intencionalidade de
discutir os conhecimentos sistematizados com base nos materiais de referéncia.

Esse resultado ressalta que o0s movimentos de problematizacdo e
instrumentalizacdo ndo s&o sequenciais, mas tém como intencdo significar as
discussbes que emergem a partir da identificacdo da necessidade de estudo
sistematico de elementos culturais para o enderecamento dos problemas destacados
(DUARTE, 2019; FARIA, 2022; GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019; MARSIGLIA;
MARTINS; LAVOURA, 2019; MESSEDER NETO, 2022).

Finalmente, os ultimos pontos que destacamos a partir de exame da Figura 2,
relacionado os dois graficos, sdo: fato de que em nenhum dos casos todos o0s turnos
de fala da aula foram categorizados com base nas categorias de analise; e que a nao
identidade entre os movimentos essenciais de cada uma das teorias em foco.

Em relacédo ao primeiro ponto, entendemos que nao se trata de compreender
gue todos os movimentos dos sujeitos envolvidos na aula serdo imediatamente
correspondentes aos referenciais analiticos. A titulo de exemplo, a partir dos trechos
ndo categorizados, podemos citar aqueles que se referem a organizacao didatico-
metodoldgica, as conversas sobre outros tépicos que emergem por diferentes motivos
e as instrucbes sobre aspectos institucionais relevantes como elementos que
compdem as falas dos sujeitos envolvidos e ndo tem a intencionalidade de se
colocarem como 0s movimentos analisados. Isso mostra a organicidade da relagéao
dos sujeitos, por um lado, e, de outro, a necessidade de intencionalidade da
organizagéo do ensino e no desenvolvimento da prética educativa pelo docente para
gue os processos de problematizacdo, solugdo e comunicacdo ocorram (MOURA;
ARAUJO; SERRAO, 2019; SAVIANI, 2019).

Sobre segundo ponto, as categorias da AOF e da PHC sejam iguais entre si,
ou considerem os mesmos recortes do fendbmeno estudado. De fato, a comparacéo
entre os graficos apresentados, indica que ndo houve coocorréncia entre elas em

todos os fragmentos categorizados. Portanto, ndo se trata de comparar as duas
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teorias, mas compreender como elas podem contribuir mutuamente para o processo
educacional aqui desenvolvido.

Com o movimento de apresentagdo e de discussao do problema
desencadeador notamos que em alguns casos, as falas refletiam aspectos de
problematizacdo, quando ja demonstram a necessidade de aprofundamento dos
estudos dos conceitos sistematizados para propor solucdes coletivas (FARIA, 2022;
GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022; MARCO; MOURA, 2016):

AO1PRTO0O06: [...] Entdo, a gente vai simular, como eu disse, essa
situacao: “Considere que vocé é um professor do estado de Santa
Catarina e no inicio do ano letivo vocé estd em periodo de
planejamento pedagodgico e recebe a seguinte instrucdo: seja bem-
vindo a mais um ano letivo, nesse primeiro momento, solicitamos, a
direcdo solicita, a elaboracdo de planos de ensino referentes as
disciplinas as quais é vocé é responsavel’. Vamos simular que vocés
sdo responsaveis por todas as disciplinas de Quimica, uma turma de
cada. “Conforme o modelo da escola em consonancia com o Curriculo
de Base do Ensino Médio do Territério Catarinense”, que é o curriculo
de Santa Catarina, “conforme os documentos da pasta compartilhada”.

Em relacdo ao movimento de solugéo coletiva do problema desencadeador,
foram organizados com a intenséo de que 0s elementos essenciais que compuseram
o objeto de ensino fossem percebidos como essenciais para compreender a
problematica emergente da pratica docente (FARIA, 2022; MOURA; ARAUJO;
SERRAO, 2019).

AO02PRT012: Vamos ao sequndo, conceitos estruturantes. O que
vocés acham que sdo os conceitos estruturantes?

A02L3T013: E como a gente vai organizar o curriculo da escola.

A02L.4T014: E da base, da BNCCS.

A02L3T015: E como a gente também, é tipo, como a gente vai atribuir,
também, os sentidos para aprendizagem.

A02L1T016: Para conseguir atingir também o que o aluno precisa
aprender naquele ano? no bimestre?

5O termo BNCC refere-se a Base Nacional Comum Curricular, documento que estabelece as diretrizes
do Ensino Basico no Brasil.
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AO02PRTO0L17: O que o aluno precisa aprender, € isso?

A03L2T032: Eu vi ali professor que ficou, tipo, muito, &€, o que que eles
dao énfase ali... tirando dos eixos estruturantes ali é s6 duas, tipo, na
area de Quimica é sdo apenas duas que eu encontrei ali, €, produtos
naturais e andlise de fenbmenos fisicos e quimicos. Que a énfase na
formacéo é, tipo, o projeto de vida do aluno é vai ser uma educacgéo
para... tipo... para preparar 0s jovens para o mercado de trabalho
mesmo, ndo € para ele sair, tipo, tem um curso técnico...

Nas falas sublinhadas acima, o professor-formador atuou para organizar as
hipoteses apresentadas pelos estudantes, de modo a dirigir a discussdo para os
elementos essenciais que foram organizados e o0s estudantes manifestaram
reconhecer tais elementos, indicando caracteristicas de problematizacdo (FARIA,
2022; GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019; MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019).
Nos outros exemplos, apresentamos situa¢des nas quais os estudantes apresentaram
propostas de solucdes coletivas ao problema que ndo estavam relacionadas aos que
estavam em discusséao, indicando a importancia do professor como orientador da
atividade pedagdgica.

Em outros momentos, as discussdes para a construgao da solucdo coletiva
apresentaram caracteristicas de instrumentalizacdo, quando evidenciaram interacao
com o0s objetos em estudo para aprofundar a compreensdo e fundamentar a
proposicdo das soluces (FARIA, 2022; GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019;
MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019).

A03L2T014: E a base, tipo, que agora mudou, né, tipo, vai ser como
se fosse uma educacao construtivista, né? No caso vocé vai trabalhar
com mais topicos, menos conteudos, mas tentar atingir um objetivo
maior ainda do que era antes né? Entéo, talvez, dai dependendo o que
vocé vai lecionar, tuas as aulas, 14, na qual area daquelas, que tem as
1400 areas ou as 1200 ou as trilhas, né? Ai depende na qual parte que
vocé vai lecionar. Também vai ter que trabalhar com um tipo de
contetdo, né? E buscando, tipo, mais aproximacao, tipo mais para a
area social, né, com o aluno, né, dando, tipo, trabalhando com uma
parte, la, da das CTS, no caso, né?

AO03PRTO019: Sim. Os livros sado tematicos, cada livro tem um tema em
geral. Em questdo das eletivas, é, eu ndo sei bem como vai ser
trabalhado, vou tentar descobrir, mas a ideia é ser é bem integrado,
né, achei interessante o jeito que eles colocaram, mas isso a gente
ainda vai descobrir, como que vai ser efetivamente colocado. Mas
acho que € uma coisa para a gente ver. Como L5 falou, a gente vai
aprendendo.
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Vemos que, inicialmente, os estudantes expressam sua Visao sincrética sobre
a pratica docente, ndo refletindo relacdo clara com instrumentos culturais que
permitem endereca-los, ainda que os citem (FARIA, 2022; GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019; MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019). Em contrapartida, a fala
do professor evidencia o movimento aprofundar as explicacbes a partir dos
instrumentos culturais elencados a fim de orientar o processo educativo (FARIA, 2022;
GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022;: MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019).

Esses dois fenbmenos também se refletem na presenca de movimentos de
sintese da atividade pedagdgica, os quais sdo0 mais presentes apds os estudos
dirigidos, bem como se apresentaram com caracteristicas diferentes em funcéo do
sujeito da atividade. Quando protagonizados pelos licenciandos, estavam vinculados
a atividade final da unidade, cujo objetivo foi combinar acbes orais e escritas de
trabalho com os elementos de interesse (GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022;
MARCO; MOURA, 2016; MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019).

A04L1T024: Olha, eu entendi assim, professor, que era para a gente...
gue até mandei mensagem para o senhor de manha né... que era para
a gente, é, utilizar o caderno dois, né, de Santa Catarina, la, para a
gente montar o plano. Eu entendi, até falei com L3 e L6, que era como
eu tinha trés quadradinhos era trés planos, como se como é dividido
para o bimestre em trés. Ai a gente fez... a gente fez uma sequéncia
para o primeiro, para o0 segundo e para o terceiro. Dai a gente pensou
também um sequéncia assim... ndo sei se deu certo... a gente... acho
gue a gente conseguiu encaixar uma sequéncia que foi do primeiro
para o segundo, para o terceiro como seu aluno entrasse no primeiro
ano, aprendesse isso ho segundo, fosse a sequéncia do terceiro, fosse
sequéncia do segundo... mas eu nao sei se a gente conseguiu manter
essa sequéncia. A principio, era pra ser.

Por outro lado, quando conduzidos pelo professor, visaram retomar 0s
elementos essenciais estudados e relaciona-los com as solu¢gbes construidas e 0s
problemas desencadeadores (GIACOMELLI; BINSFELD; KLEIN, 2022; MARCO;
MOURA, 2016; MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019).

AO3PRTO057: Isso também! Mas se eu, por acaso, ndo consegui me
fazer claro, digam! Bom, entdo aqui fica o caminho que nés fizemos.
Entdo lemos, agora sim, fizemos a leitura do curriculo. Agora aqui
gente vai mudar, né, vocés podem refletir sobre a realidade dos alunos
para escolher os temas que vocés vao desenvolver. Refletir sobre os
objetivos a serem alcancados, o grupo, os objetos de conhecimentos
e as habilidades. N&o precisamos ir la na BNCC, mas se vocés
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quiserem, vocés viram que o curriculo de Santa Catarina ja traz as
competéncias, ndo precisa ver a BNCC de novo. [...]

A partir da analise da SDF desenvolvida, apresentada de maneira
sistematizada e exemplificada neste artigo, foi possivel perceber que as inter-relacdes
entre os movimentos da AOF e da PHC que orientaram de organizacdo da disciplina
estudada. Dessa forma, os resultados apresentados permitiram compreender que
estas teorias podem ser articuladas maneira intencional rumo & apropria¢éo da cultura

sistematizada pretendida na formacao de professores.

Considerac0es finais

Por meio da analise das categorias da PHC neste estudo, foi possivel
perceber que os movimentos de problematizacao e de instrumentalizacdo constituem
expressdes das acdes que ocorrem na dimensao coletiva da atividade pedagogica.

Nesse sentido, apontamos que a diferenca entre problematizacdo e
instrumentacdo pode ser compreendida pela forma como os sujeitos se relacionam
com o objeto de ensino. O primeiro movimento visa evidenciar a necessidade deste
objeto abordar determinados problemas da realidade, constituindo motivos
mobilizadores. Enquanto, no segundo, espera-se que este instrumento seja utilizado
pelos alunos em diversas acdes, como forma de compreender e propor solugdes para
0s problemas colocados.

A catarse, por sua vez, caracteriza-se como a atividade individual de cada
aluno, voltada para o processo de internalizacdo das atividades externas realizadas.
Portanto, o processo vai além da pratica educativa, pois dependera de fatores
externos a ela que constituem a situacao social de desenvolvimento de cada individuo.

Em relacdo a AOF, reforcamos que os movimentos de planejamento e
reflexdo sobre o planejamento e desenvolvimento da SDF apresentam elementos
exclusivamente relacionados a atividade docente, enfatizando o papel do professor
no planejamento, orientacdo, avaliacdo e reflexdo sobre a atividade pedagodgica.
Ainda assim, estes movimentos, especialmente o planejamento, ndo devem ser
entendidos como totalmente separados das interacdes comunicativas que ocorrem na

atividade coletiva. Considerando o principio de que a pratica é o critério para planejar

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2244-2205, 2024 29202



Stadler, Peon e Lambach

verdadeiramente o trabalho na dimensdo mental, é fundamental avaliar e ajustar
constantemente o planejamento.

Além disso, do ponto de vista formativo dos licenciandos, é possivel perceber
qgue, no desenvolvimento da SDF, os estudantes manifestaram articulacbes entre os
conceitos estudados e a problematica mobilizadora, indicando mudancas na
compreensao dos elementos da pratica docente abordados. De modo, inferimos o
potencial dessa intervencao didatica no professo de formacao dos futuros professores.

Por fim, a partir das inter-relagdes discutidas entre as duas teorias que
embasaram a pratica educativa, foi possivel perceber o potencial para se
complementarem para que uma forma geral de organizacdo do ensino na formacéao
de professores. Em estudos posteriores pretende-se analisar as demais unidades da
disciplina desenvolvida como forma de consolidar as discussdes em relacdo as
potencialidades da articulacéo entre a PHC e a AOF para a organizacao de processos

de formacé&o docente.

Referéncias

ANTES, G. A pedagogia historico-critica e a formagao do sujeito professor
critico. 2020. 109 f. Dissertacao (Mestrado em Educac¢éo) — Universidade Estadual
do Oeste do Parana, Francisco Beltrao/PR, 2020.

CARDENAS, T. O.; DIAZ, A. H.; ORTEGA, A. G. R. El método tedrico del analisis
estructural de la actividade: su aplicacion en el estudio de la actividad profesional del
profesor universitario de las Sedes Universitarias Municipais. In: DIAZ, A. H. (org.).
Aportes del enfoque histérico cultural ala educaciéon: experiencias de su
aplicacién en la Universidad de La Habana. Buenos Aires, Argentina: Editorial
Fedun, 2013. p. 31-54.

DINIZ, R. E. da S.; CAMPOS, L. M. L. Pedagogia Histérico-Critica: principios para a
formacao de professores de Ciéncias e Biologia. Debates em Educacéo, v. 12, n.
26, p. 381, abr. 2020. https://doi.org/10.28998/2175-6600.2020v12n26p381-394.

DUARTE, N. A catarse na didatica da pedagogia histérico-critica. Pro-Posi¢des, v.
30, p. €20170035, 2019. https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0035.

DUARTE, N. Fundamentos da pedagogia historico-critica: a formacao do ser
humano na sociedade comunista como referéncia para a educagédo contemporanea.
In: MARSIGLIA, A. C. G. (org.). Pedagogia Historico-Critica: 30 anos. Séao Paulo:
Autores Associados, 2011.

FARIA, L. R. A. de. A Didética Historico-Critica: contribuigcbes para o ato educativo.
Perspectiva, v. 40, n. 3, p. 1-23, out. 2022. https://doi.org/10.5007/2175-
795X.2022.e88370.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2244-2205, 2024 2203


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2020v12n26p381-394
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0035
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2022.e88370
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2022.e88370

Stadler, Peon e Lambach

FEBLES ELEJALDE, M.-M.; SELIER CRESPO, Y.; FERNANDEZ, D. El enfoque
humanista del desarrollo: posible desde LS Vigotsky. Revista Cubana de
Psicologia, v. 4, n. 6, 2000. .

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa
educacional. In: FAZENDA, I. (org.). Metodologia da pesquisa educacional. 12.
ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2018.

GALVAO, A. C.; LAVOURA, T. N.; MARTINS, L. M. Fundamentos da didatica
historico-critica. 1. ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2019.

GIACOMELLLI, C. P.; BINSFELD, C. D.; KLEIN, M. L. Atividade Orientadora de
Ensino. In: OLIVEIRA, N. M.; PANOSSIAN, M. L. (orgs.). Verbetes da atividade
orientadora de ensino: grupo de estudos sobre situagcdes desencadeadoras de
aprendizagem. Capivari de Baixo/SP: Editora Univinte, 2022. p. 46-50.

GOMES, D. de S. Formacéao continuada de professores da Educacéo Infantil na
Perspectiva Historico-Cultural: niumero natural em debate. 2020. 205 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica) — Instituto Federal
do Espirito Santo, Vitéria, 2020.

MARAFIGA, A. W. O planejamento e a atividade principal da crianca: vivéncias
de futuras professoras na educacéo infantil. 2017. 159 f. Dissertacdo (mestrado
em Educacgéao) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria/RS, 2017.

MARCO, F. F. de; MOURA, M. O. de. Quando ac¢Bes desenvolvidas por professores
em processo de formacao se constituem em Atividade Orientadora de formagéo:
alguns indicadores. In: LOPES, A. R. L. V.; ARAUJO, E. S.; MARCO, F. F. de (orgs.).
Professores e futuros professores em atividade de formag¢&o. Campinas/SP:
Pontes Editores, 2016. v. 1, p. 20—40.

MARSIGLIA, A. C. G.; MARTINS, L. M.; LAVOURA, T. N. Rumo & outra didatica
historico-critica: superando imediatismos, logicismos formais e outros reducionismos
do método dialético. Revista HISTEDBR On-line, v. 19, p. 1-28, 2019.
https://doi.org/10.20396/rho.v19i0.8653380.

MARTINS, M. F.; CARDOSO, M. M. R. Catarse na pedagogia histérico-critica: a
concepcdao de Saviani - Entrevistado Dermeval Saviani. Critica Educativa, v. 1, n. 1,
p. 163-271, out. 2015. https://doi.org/10.22476/revcted.v1il.29.

MASSI, L.; SOUZA, B. N. D.; SGARBOSA, E. C.; COLTURATO, A. R. Incorporacao
da Pedagogia Histérico-Critica na Educacdo em Ciéncias: Uma analise critica
dialética de uma revisao bibliogréafica sistematica. Investigacdes em Ensino de
Ciencias, v. 24, n. 2, p. 212-255, 2019. https://doi.org/10.22600/1518-
8795.ienci2019v24n2p212.

MESSEDER NETO, H. da S. O ensino de Quimica na Pedagogia Historico-Critica:
consideracdes sobre o contetdo e a forma para pensarmos o trabalho pedagdgico
concreto. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 27, n. 2, p. 271-293, 2022.
https://doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2022v27n2p271.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2244-2205, 2024 29264


https://doi.org/10.20396/rho.v19i0.8653380
https://doi.org/10.22476/revcted.v1i1.29
https://doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2019v24n2p212
https://doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2019v24n2p212
https://doi.org/10.22600/1518-8795.ienci2022v27n2p271

Stadler, Peon e Lambach

MOURA, M. O. de. A objetivac&o do curriculo na atividade pedagogica. Revista
Obutchénie, v. 1, n. 1, p. 98-128, mar. 2017. https://doi.org/10.14393/0bvin1a2017-
5.

MOURA, M. O. de. A organizac¢ao do ensino para a apropriacdo de conceitos na
atividade pedagdgica: tendéncia e determinagdes. In: LONGAREZI, A. M.; MELO, G.
F.; XIMENES, P. de A. S. (orgs.). Didatica, epistemologia da praxis e tendéncias
pedagdgicas. Jundiai/SP: Paco Editorial, 2023. v. 1, .

MOURA, M. O. de; ARAUJO, E. S.; SERRAO, M. I. B. Atividade Orientadora de
Ensino. Linhas Criticas, v. 24, fev. 2019. https://doi.org/10.26512/Ic.v24i0.19817.

NETTO, J. P. Introducao ao estudo do método de Marx. 1. ed. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2011.

PANOSSIAN, M. L.; NASCIMENTO, C. P. O conceito de objeto de ensino na
Atividade Pedagodgica. Revista Obutchénie, v. 6, n. 2, p. 334-357, ago. 2022.
https://doi.org/10.14393/0bv6n2.22022-66638.

PIRES, I. dos S. O ensino de Ciéncias e a Pedagogia Histérico-Critica: o que as
praxis educativas revelam. 2020. 220 f. Dissertacao (Mestre em Ensino, Filosofia e
Histdria das Ciéncias) — Universidade Federal da Bahia/Universidade Estadual de
Feira de Santana, Salvador, 2020.

SANTOS, V. F. D.; MESSEDER NETO, H. da S. O que queremos ensinar € mesmo
classico? Revista HISTEDBR On-line, v. 23, p. 023012, 2022.
https://doi.org/10.20396/rh0.v23i00.8666647 .

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed.
Campinas/SP: Autores Associados, 2013.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica, quadragésimo ano, novas
aproximac0des. Campinas/SP: Autores Associados, 2019.

TOZONI-REIS, M. F. de C.; CAMPOS, L. M. L. Educacgé&o ambiental escolar,
formacdo humana e formacéo de professores: articulagdes necessarias. Educar em
Revista, v. Edigao especial n. 3, p. 145-162, 2014. https://doi.org/10.1590/0104-
4060.38112.

TURINI, M. H.; VILLELA, F. F. Fundamentos de uma analise histérico-critica sobre
os desafios do ensino médio para a década de 2020. e-Mosaicos, v. 9, n. 21, p. 65—
80, 2020. https://doi.org/10.12957/e-mosaicos.2020.46461.

VIGOTSKI, L. S. Histdria do desenvolvimento das fun¢cfes mentais superiores.
Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2021.

VIGOTSKI, L. S. Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da
pedologia. 1. ed. Rio de Janeiro: E-Papers, 2018.

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2244-2205, 2024 2205


https://doi.org/10.14393/obv1n1a2017-5
https://doi.org/10.14393/obv1n1a2017-5
https://doi.org/10.26512/lc.v24i0.19817
https://doi.org/10.14393/obv6n2.a2022-66638
https://doi.org/10.20396/rho.v23i00.8666647
https://doi.org/10.1590/0104-4060.38112
https://doi.org/10.1590/0104-4060.38112
https://doi.org/10.12957/e-mosaicos.2020.46461

