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Resumo

Neste artigo, analisa-se 0 processo de elaboracdo e validacdo de um produto
educacional voltado a formacgéo de professores de matematica, vinculado a pesquisa
de doutorado profissional desenvolvida na Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR). As reflexdes sao sustentadas pela Atividade Orientadora de Ensino,
gue se fundamenta nos principios do Materialismo Histérico e Dialético, na Teoria
Historico-Cultural e na Teoria da Atividade. Articulado a pesquisa, que visa a
compreensao dos docentes sobre 0s conceitos matematicos, o produto se constitui
em um material destinado a professores e formadores. Seu propdsito € contribuir na
organizacdo de espacos de formacdo docente com foco no estudo do movimento
histérico-légico e na compreensdo dos conceitos matematicos. Alicercado nos
pressupostos teéricos, o material foi sendo elaborado, desenvolvido e validado ao
longo da pesquisa, com participantes do projeto Oficina Pedagdgica de Matemética
(OPM). Em 2022, um prot6tipo do produto foi integrado as a¢cdes da OPM na UTFPR-
Curitiba para que os participantes contribuissem com duvidas e reflexdes sobre a
producdo. Com a incorporacdo das sugestdes, o produto passou por modificacdes e
foi implementado nas agbes da OPM de 2023 em S&o Bento do Sul-SC. Esse
processo de constituicdo e validacdo do produto educacional tem como objetivo que
o material corresponda a realidade objetiva das salas de aula e contribua para
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momentos coletivos de formacdo alinhados com acdes de ensino voltadas ao
desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes.

Palavras chave: Produto Educacional; Formacdo de Professores; Atividade
Orientadora de Ensino.

Abstract

This article analyzes the process of developing and validating an educational product
aimed at training mathematics teachers, linked to the professional doctorate research
conducted at the Federal University of Technology - Parana (UTFPR). The reflections
are supported by the Teaching Guiding Activity, which is based on the principles of
Historical and Dialectical Materialism, Historical-Cultural Theory, and Activity Theory.
Aligned with the research, which aims to understand teachers' comprehension of
mathematical concepts, the product consists of material intended for teachers and
educators. Its purpose is to contribute to the organization of teacher training spaces
focusing on the study of the historical-logical movement and the understanding of
mathematical concepts. Grounded in theoretical assumptions, the material was
developed and validated throughout the research, with participants from the
Pedagogical Mathematics Workshop (OPM) project. In 2022, a prototype of the
product was integrated into the OPM activities at UTFPR-Curitiba so that participants
could contribute questions and reflections on the production. With the incorporation of
suggestions, the product underwent modifications and was implemented in the 2023
OPM activities in Sado Bento do Sul, SC. This process of creating and validating the
educational product aims to ensure that the material corresponds to the objective
reality of classrooms and contributes to collective training moments aligned with
teaching actions focused on developing students' theoretical thinking.

Keywords: Educational Product; Teacher Training; Teaching Guidance Activity.

Introducéo

Os Programas de Pdés-Graduacéo stricto sensu na modalidade profissional
vém se consolidando desde o final dos anos 90. O argumento principal para a
implementacdo é a necessidade de flexibilizar o modelo de pd6s-graduacao,
considerando “a relevancia social, cientifica e tecnolégica dos processos de formagao
profissional” (Brasil, 2019a, p.1). Atualmente, essa modalidade é regulamentada pelas
seguintes portarias: Portaria n° 47/1995 da CAPESS, Portaria n° 80/1998 do MEC e
Portaria n°® 60/2019 da CAPES que instituiu também o doutorado profissional.

Conforme as regulamentacdes mencionadas, os mestrados e doutorados

profissionais, além das caracteristicas especificas da produgdo da pesquisa,

8 A CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- € uma Fundacédo do
Ministério da Educacao (MEC) que desempenha papel fundamental na expanséo e consolidacdo da
pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacao.
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necessitam também gerar produtos ou processos educacionais aplicaveis (no caso do
mestrado) e aplicados (no caso do doutorado) em condi¢fes reais de sala de aula ou
outros espacos de ensino. Os produtos ou processos precisam estar voltados as
“solugbes e ou encaminhamentos e ou intervengdes no ambito das problematicas
apresentadas” (Fialho; Hetkowski, 2017, p. 30).

De acordo com Rizzati et al. (2020), considera-se produto ou processo
educacional o resultado elaborado como resposta a uma problematica de pesquisa
advinda da pratica profissional. Assim, o produto deve ser oriundo de um processo de
pesquisa que possibilite “ser compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar
aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do Programa de Pds Graduacao
(PPG), apresentar potencial de replicabilidade por terceiros” (Rizzatti et al., 2020, p.4).

Desde a criagdo dos cursos stricto sensu profissionais, houve avangos na
compreensao e caracterizacao dos produtos ou processos educacionais. No entanto,
ainda surgem duavidas sobre como elaborar um material que possa contribuir no
processo educativo, preserve os principios tedricos e atenda as regulamentacoes.

Neste sentido, as principais inquietacdes que mobilizam e norteiam este texto
sdo: De que modo constituir um produto ou processo educacional intrinseco ao
movimento de pesquisa sobre a formacéo de professores? Quais aspectos devem ser
considerados na elaboracdo do produto ou processo educacional para que ele
mantenha a esséncia dos principios tedricos que embasam a pesquisa? Quais as
abrangéncias e limitacdes desse produto ou processo com relacédo a utilizacdo por
outros profissionais? Como o produto ou processo educacional pode ser estruturado
para que na sua utilizacdo sejam preservados 0s principios tedéricos vinculados ao
processo do seu desenvolvimento?

Reconhece-se que tais questionamentos e as possiveis respostas estédo
associados a perspectiva tedrica adotada na pesquisa, que fundamenta as
concepgOes de mundo, de ensino, aprendizagem, de pesquisa, da constituicdo do
produto ou processo educacional e também do presente artigo. Os fundamentos
tedricos que embasam as reflexdes nesta pesquisa sdo sustentados pela Atividade
Orientadora de Ensino desenvolvida por Moura et al. (2010) como base teérico-
metodoldgica. Esta, por sua vez, fundamenta-se nos principios do Materialismo
Historico e Dialético de Engels e Marx (1999), na Teoria Historico-Cultural de Vigotski
(2009) e na Teoria da Atividade de Leontiev (2004).
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Nesse sentido, o presente texto tem como objetivo analisar a elaboracéo e
validacdo de um produto educacional voltado para a formacédo de professores de
matematica. O material que serd discutido é vinculado a pesquisa de doutorado
profissional no Programa de Pés-Graduagéo em Formacao Cientifica, Educacional e
Tecnologica da Universidade Tecnolégica Federal do Parana.

O texto sera iniciado com explicacfes da fundamentacéo tedrica da pesquisa
e do produto educacional. Em seguida, sdo apresentados os principais delineamentos
para a constituicdo do produto, bem como as principais asser¢bes do material que
vem sendo elaborado, articulado a pesquisa e aos principios tedricos. Conclui-se com
algumas consideracdes sobre o produto educacional e as possibilidades de

abrangéncia da producéo desenvolvida.

Principios tedricos que sustentam a pesquisa e o produto educacional

Os principios do materialismo histérico e dialético se assentam na
materialidade da realidade objetiva, onde os fendmenos do mundo refletem diversos
aspectos da matéria em constante movimento. Nessa perspectiva, destaca-se o papel
fundamental da producdo material dos seres humanos como um dos principios que
explicam o desenvolvimento da sociedade humana e dos individuos que a compdem.

Uma das categorias centrais desse entendimento é o trabalho, por meio do
gual o homem transforma a natureza, adquire novos conhecimentos e se desenvolve.
Como afirmam Engels e Marx (1999, p. 27), “produzindo seus meios de vida, os
homens produzem, indiretamente, sua prépria vida material”. Os objetos, resultados
do trabalho, se tornam patrimdénio de toda a humanidade, que passam de geragdo em
geracéao.

Diante disso, o materialismo se assenta no viés histérico, ao admitir que o
desenvolvimento da vida objetiva humana se faz galgado na atividade das geracdes
precedentes. Conforme destacado por Engels e Marx (1999, p.39), “o primeiro ato
historico é, portanto, a producdo dos meios que permitam a satisfacdo dessas
necessidades”.

Essa compreensao do desenvolvimento histérico da materialidade do mundo
tem como base a dialética, que reflete as leis do movimento dos fenémenos e objetos,
a mutabilidade do mundo e o constante processo de transformacéo e desenvolvimento

da natureza, da sociedade humana, do pensamento e das rela¢cdes na totalidade
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objetiva.

Conforme o0s principios dialéticos, o movimento € uma caracteristica
intrinseca a tudo, onde objetos e fenbmenos estdo interligados, se condicionam
mutuamente e estdo em constante processo de mudanca. Assim, “todo devir &
comeco: 0 que nao era, o que ainda nao &, vai ser; passa do nada ao ser. E todo devir
é fim. O que termina deixa de ser, vai do ser ao nada” (Lefebvre, 1991, p.190). Deste
modo, nenhum objeto ou fenémeno pode ser compreendido de forma isolada e nem
estatica, mas em fluxo continuo engendrado pelas mudancas e movimentos
incessantes.

No processo de devir do mundo, o homem se desenvolve como ser humano
e constréi seu espaco de humanidade. Esse processo ndo se realiza apenas no
contato com a natureza de forma isolada, mas de forma coletiva com 0s outros
homens mediada pela conversa. Para Leontiev (1978, p.66), € por meio da atividade
objetivada que o ser humano se constitui, ou seja, a atividade “é a unidade de vida
mediatizada pelo reflexo psicolégico, cuja fungéo real consiste em orientar o sujeito
no mundo objetivo”.

A atividade € entendida como processo mediador na relacdo entre a
subjetividade do individuo e o mundo objetivo. A estrutura da atividade, conforme
Leontiev (2004), contempla: necessidades, motivos, acdes e operacdes, direcionadas
a um objetivo (finalidade). A atividade esta “dirigida a satisfazer necessidades em
aquilo que é indispenséavel para prolongar e desenvolver a sua vida” (Leontiev, 1969,
p. 341). Ao encontrar um objeto que satisfaca a necessidade, o ser humano objetiva
sua atividade, ou seja, mobiliza esforcos conscientemente motivados a um propaésito.
Para tanto, sdo realizadas acdes planejadas para alcancar o objeto que satisfaz a
necessidade. Estas relacdes entre homem e realidade, por meio da atividade,
garantem a transformacéo na realidade objetiva e do préprio homem, pois, no modo
de conhecer e agir formam-se os reflexos subjetivos dessa realidade, ou seja, forma-
se a consciéncia humana que possui uma base material e objetiva.

Nesse processo de desenvolvimento e interacdo com o mundo real, 0 homem
vai formando o mundo humanizado, ao passo que também se humaniza nas e pelas
relacdes coletivas e sociais. No espaco cada vez mais elaborado de humanidade e de
conhecimentos, torna-se necessaria uma forma de fazer com que os individuos das

geracdes seguintes se apropriem das produc¢des historicamente elaboradas, e este se
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torna o principal papel social da educacdo. A educacdo é considerada a forma
universal de mediacgéo cultural para o desenvolvimento humano (Leontiev, 1978).
Nascimento e Moura (2018, p.55) corroboram, afirmando que o papel social
da educacado é contribuir para que cada individuo “faga-se contemporaneo de sua
época” possibilitando a apropriagdo do conjunto de conhecimentos desenvolvidos e
materializados nas atividades humanas. Contudo, o progresso da humanidade torna-
se cada vez mais complexo, assim a educacao que da condi¢des para os individuos
se apropriarem dos conhecimentos historicamente elaborados é a educacéo escolar.
A educacdao escolar entendida nessa perspectiva, leva-nos a reflexao de que,
como atividade humana, apresenta necessidades de apropriacdo da cultura humana
na direcdo da humanizacdo. Com alicerce nesses pressupostos, Moura et al. (2010)
desenvolve o conceito de Atividade Orientadora de Ensino como base tedrico-
metodoldgica de compreenséo e organizacdo do ensino, que tem como premissa a
unidade dialética entre a atividade de ensino do professor e a atividade de

aprendizagem dos estudantes. Moura (2001, p.155) assim define a estrutura da AOE:

A atividade orientadora de ensino tem uma necessidade: ensinar, tem
acles: define modos ou procedimentos de como colocar os
conhecimentos em jogo no espacgo educativo; e elege instrumentos
auxiliares de ensino: os recursos metodoldgicos adequados a cada
objetivo e acéo (livro, giz, computador, abaco, etc). E, por fim, os
processos de analise e sintese, ao longo da atividade, sdo momentos
de avaliacdo permanente para quem ensina e quem aprende.

Assim, o ensino é entendido como atividade orientada, ou seja, de forma
intencional e organizada, o professor objetiva sua necessidade de ensinar no
desenvolvimento de a¢gdes que permitam aos alunos estarem em atividade. Uma das
acOes de ensino na direcdo de mobilizar o aluno para a atividade de aprendizagem
sao as situacoes desencadeadoras de aprendizagem (SDA).

A situacdo desencadeadora de aprendizagem € organizada de modo a exigir
dos estudantes a¢bes conscientes em direcdo a generalizacdo de conceitos teoricos,
gue permitam aos sujeitos superar a aparéncia empirica de objetos e fenémenos e
tomar consciéncia de propriedades e relagcbes que o constituem, ou seja, sua
esséncia. Assim, espera-se que a SDA contemple um contexto e um problema
desencadeador que desafie e motive o estudante a resolver uma questao que esteja

intrinsecamente ligada as relagcdes essenciais da necessidade humana de um
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conceito, além de acbes que possibilitem o desenvolvimento do pensamento tedrico
(Moura et al., 2010).

Os principios explicitados revelam um modo de olhar para a atividade
pedagdgica e principalmente para o papel do professor, como organizador da
atividade de ensino. Compreender a docéncia como uma atividade coloca diante do
professor a formacdo como um processo em continuo movimento, ou seja, ao
organizar suas acdes de ensino desencadeia processos de reflexdo, andlise e sintese
que proporcionam “novas qualidades” em sua atividade de ensino. Moura (2013)
ressalta que essas novas qualidades podem leva-los a compreensdes diferentes em
relacdo a atividade pedagdgica, orientando novas acoes.

Nesse contexto, se inserem as reflexdes sobre a organizagdo de produtos
educacionais voltados a area da educacdo ou de ensino. Analogamente a atividade
delineada por Leontiev (2004), a atividade de pesquisa € impulsionada pelas
demandas emergentes das problematicas da realidade. O pesquisador, ao objetivar o
propdsito da pesquisa, possui uma motivacdo consciente para explorar o tema
escolhido. Para isso, executa agfes ligadas a operagdes que viabilizam a conducao
da pesquisa. Nesse processo, o produto educacional se destaca como uma das a¢des
do pesquisador voltadas a satisfazer a necessidade originada a partir da realidade
objetiva.

Levando em conta os principios tedricos expostos, em uma pesquisa sobre o
ensino, entende-se que o produto assume uma caracteristica abrangente ao
contemplar uma proposta alinhada com a realidade das escolas, dos professores, dos
estudantes e também dos formadores e dos processos formativos.

Sousa (2013, p.898) nos explica que, na perspectiva da Atividade Orientadora
de Ensino, os produtos educacionais “devem ser elaborados coletivamente e transitar
em varios espacos, dentre eles, as escolas e as universidades que acolhem os
professores da Educagao Basica que lecionam Matematica.” Conforme a autora, o
produto educacional elaborado na coletividade se constitui como unidade entre ensino
e aprendizagem, pois leva em consideracdo as particularidades das salas de aula e
se aproxima do publico ao qual se destina, permitindo adaptacdes necessarias as
condi¢des objetivas.

A Figura 1 sintetiza os aspectos considerados fundamentais na elaboracao de
um produto educacional para a formacao de professores que esteja alicercado nos

fundamentos tedricos explicitados.
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Figura 1: Aspectos do Produto Educacional articulado & Pesquisa sobre a Formacéo de
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Esse modo de conceber o produto pressupde que este seja fruto de um
processo reflexivo e contextualizado, elaborado e validado em processos coletivos,
gue englobam saberes praticos e tedricos. Isso significa dizer que o material precisa
ser pensado junto com 0s propdsitos da pesquisa e pressupor movimento nas acoes
engendradas, representando a dindmica entre o contexto e 0s sujeitos para 0s quais
a producéo se destina.

A linguagem e os elementos visuais precisam aproximar-se do publico ao qual
se destina, mas sem perder de vista os principios tedricos que alicercam a proposta.
Por isso, a importancia de considerar formatos diferentes que atendam as
necessidades do publico e permitam uma exploracdo abrangente de outros materiais
relacionados ao contexto do produto.

O produto necessita expressar o compromisso com a disponibilizacdo de um
material que tenha fluidez e dinamismo em sua utilizagdo, sendo suscetivel a
modificacdes e adaptacdes conforme as necessidades surgirem. Como nos afirma
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Sousa (2013, p.883), o produto tem de conter “fluéncia, movimento e nunca estao
prontos e acabados, porque representam a dindmica das aulas de Matematica
vivenciadas tanto pelos estudantes quanto pelos professores”.

A partir dessas consideragfes, discute-se a constituicdo de um produto
educacional voltado a formacao de professores de matematica, estruturado sob dois
aspectos principais: ser elaborado no movimento da pesquisa e ter um formato que

possibilite fluéncia em sua utilizagéo.

Encaminhamentos metodologicos

A composicdo do produto educacional a que se refere este artigo esta
associada a uma pesquisa de doutorado profissional vinculada a Linha de Educacéo
Matematica no Programa de Pds-Graduacdo em Formacao Cientifica, Educacional e
Tecnologica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. A pesquisa tem como
objetivo analisar as manifestacbes dos docentes sobre os conceitos matematicos
durante um processo formativo organizado a partir dos elementos da Atividade
Orientadora de Ensino.

Articulado ao objetivo da pesquisa, o produto ira constituir-se em um material
destinado a contribuir na organizacao de espacos de formacédo docente com foco no
estudo do movimento histérico-légico e na compreensdo dos conceitos matematicos.
O conteudo destina-se a professores da educacdo basica e formadores de
professores, que podem aproveitar as elabora¢gdes para constituir e enriquecer suas
acdes de ensino.

Para estudar o movimento de compreenséo dos conceitos pelos professores,
foi intencionalmente organizado um espaco para desencadear nos professores a
necessidade de estudos e discussdo sobre os conceitos matematicos. Como o
objetivo da pesquisa se alinha aos objetivos da Oficina Pedagdgica de Matematica
(OPM), este espaco formativo tornou-se o locus da pesquisa e da aplicacéo do produto
educacional. A OPM é um projeto de extensao constituido desde 2015 e vinculado ao
Departamento Académico de Matematica (DAMAT- UTFPR). Conforme Panossian
et.al (2018, p.22), a OPM embasa suas a¢0es na Atividade Orientadora de Ensino e
tem como o objetivo “promover entre professores da universidade, professores da
rede basica de ensino e estudantes da graduacéo a articulacdo teoria/pratica (praxis)

que fundamentem suas agdes dentro da atividade de ensino de matematica”.
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No primeiro semestre de 2022, ano de ingresso no doutorado, a pesquisadora
integrou a equipe da OPM na UTFPR em Curitiba para acompanhar o movimento
formativo e compreender as acdes desenvolvidas no projeto. Neste momento,
participavam da OPM cinco estudantes da licenciatura de matematica e uma
professora que leciona na educacéo de jovens e adultos.

A organizacao dos encontros foi feita pela equipe executora, formada por duas
professoras da universidade, dois estudantes da licenciatura (bolsistas), uma
mestranda e uma doutoranda. Os encontros ocorreram as segundas-feiras no periodo
vespertino no Laboratério de Ensino em Matematica (LEMAT-UTFPR), totalizando
seis encontros no primeiro semestre e seis encontros no segundo semestre de 2022.

Nesse contexto, iniciou-se a organizacado de um proto6tipo do produto com o
objetivo de contribuir na conducdo das acdes formativas referentes ao estudo do
movimento histérico-ldgico e a compreenséo dos conceitos matematicos. No segundo
semestre de 2022, durante os encontros da OPM em Curitiba, o material elaborado
foi integrado as acdes do projeto e apresentado ao grupo de participantes. O intuito
foi que os participantes contribuissem com sugestdes e reformulacdes sobre a
estrutura do material.

No ano de 2023, uma OPM para professores do ensino médio foi constituida
pela pesquisadora na cidade de Sdo Bento do Sul, em Santa Catarina, onde atua
como professora da rede estadual. Inicialmente, um projeto foi apresentado na 252
Coordenadoria Educagédo de Sao Bento do Sul (252 CRE-SBS). A justificativa para
constituicdo da OPM foi que o documento do Curriculo Base do Territério Catarinense,
gue visa contribuir para a organizacdo das atividades escolares no ambito da
Educacdo Bésica, esta fundamentado na Atividade Orientadora de Ensino, mesma
base tedrica das acbes da OPM. Assim, o desenvolvimento da OPM em Santa
Catarina contribuiria para a pesquisa de doutorado e também para a formacdo dos
professores, ajudando-os a compreender 0s pressupostos tedricos do curriculo e, com
base nisso, organizarem suas ac¢des de ensino de conceitos matematicos.

A 252 CRE-SBS apoiou a mobilizacdo e facilitou o contato com a direcdo das
unidades escolares para divulgacdo das inscricbes. Participaram do projeto 9
professores, dos quais 7 tém formacdo em licenciatura em mateméatica e 2 com
formacdo em licenciatura em educacdo do campo. Todos o0s participantes
concordaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo

de Consentimento para uso de imagem e som de voz (TCLE/TCUISV), aprovados
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pelo CEP conforme o parecer CAEE 58121522.5.0000.0165. Os encontros ocorreram
as quintas-feiras, das 17h30 as 19h30, na Escola de Ensino Médio Manuel da
Nobrega.

O protétipo organizado em 2022 serviu como orientador das a¢cfes formativas
da OPM-SC em 2023. A medida que os encontros ocorriam em 2023, as se¢des do
material de 2022 foram organizadas e distribuidas em folhas que contemplavam as
reformulacbes ja sugeridas, bem como novas alteracbes provenientes das
necessidades do movimento formativo. A figura 2 representa o movimento de

constituicdo e validacdo do produto nas OPMs de 2022 e 2023.

Figura 2: O caminho na constitui¢éo e validacdo do produto educacional

Anélise dos resultados.
Reviséo, reorganizagéo e
Elaboragéo do Aperfeigoamento do aprimoramento do
Protétipo do material para a produto
Produto OPM-SC de 2023
Participagdo da

pesquisadora nas
agdes do primeiro Validaggio da
semestre de 2022 segunda versdo do

na OPM em protétipo com os

Curitiba Validagéio da primeira participantes da
= versdo do protétipo no OPM-SC
segundo semestre de
2022 com 08
participantes da
OPM-Curitiba

Fonte: Elaboracdo das autoras

Foram consideradas as etapas de prototipagem e validagdo descritas por
Rizzatti et al. (2020). A prototipagem € a organizagéo prévia de um material com o
objetivo de ser testado no contexto ao qual se destina. A validacdo “consiste em
identificar evidéncias que permitam avaliar a adequacdo e a interpretacdo de
resultados desse (produto/processo), a partir de critérios previamente estabelecidos”
(Rizzatti et al., 2020, p.6).
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A constituicdo do produto educacional apresentado, passou pela etapa da
prototipagem elaborada em 2022 e pela validacdo com os participantes da OPM na
UTFPR em Curitiba no segundo semestre de 2022, seguida pela validagédo com os
participantes da OPM-SC em 2023.

Durante as OPMs de 2022 e 2023, os encontros foram registrados em audio
e video, o que contribuiu para a percepcédo das manifestacdes de compreensado dos
participantes diante das questdes contidas no material. Também foi organizado o
registro em diario de bordo pela pesquisadora, com o proposito de documentar
orientacdes e sugestdes.

Neste texto, cujo objetivo é analisar a elaboracéo e validacdo de um produto
educacional voltado para a formacdo de professores de matemética, serdo
selecionadas secfes do material produzido que demonstrem o processo de sua
constituicdo e sua articulacdo com a pesquisa e com 0s principios teoricos. Para a
exposicao, serdo apresentados elementos do material de 2022, com destaque para
as alteracOes implementadas em 2023, assim como as modificacdes decorrentes da
validacdo nesse mesmo ano. Na analise, trataremos das justificativas da elaboracéo,
das alteracGes conforme 0s pressupostos tedricos da Atividade Orientadora de Ensino
e dos critérios de avaliacdo da CAPES (Brasil, 2019b).

Processo de organizacao e validacdo do produto articulado a pesquisa

O prototipo do produto educacional foi elaborado em 2022 a partir do
envolvimento e participacdo da pesquisadora nas acdes da OPM na UTFPR, em
Curitiba.

No primeiro semestre, as acdes do projeto consistiram em discutir com 0s
participantes trés situacfes desencadeadoras de aprendizagem e trés textos que
abordavam os principios teéricos da Atividade Orientadora de Ensino (Araujo, 2019;
Moura et al., 2010; Moura et al., 2019).

No segundo semestre, com 0 objetivo de aprofundar a compreenséo sobre a
organizacgédo do ensino de acordo com os fundamentos tedricos, os participantes foram
agrupados elegendo um conceito matematico de interesse, elaborando coletivamente
situacdes desencadeadoras de aprendizagem. Nesse momento, 0S conceitos
matematicos passaram a ser objeto de discussdo nos grupos com o intuito de

organizar as acgdes de ensino. Dado que 0s conceitos mateméaticos sdo o foco da
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pesquisa de doutorado, optou-se por organizar um material que pudesse contribuir na
conducao das acdes do segundo semestre e nas discussdes entre 0s participantes.
Este material, em consonancia com os propositos da pesquisa, constituiu a primeira
versdo do produto educacional e foi submetido a apreciacdo dos professores e futuros
professores participantes do projeto OPM.

O material foi desenhado em forma de e-book para facilitar o
compartilhamento aos professores. No entanto, ndo foi entregue na integra aos
participantes. Ao invés disso, pequenos trechos foram disponibilizados conforme o
andamento do processo formativo.

A estrutura foi organizada em quatro secdes, visando a formacéo docente e a
compreensao dos conceitos matematicos: 1- Introducao: principios tedricos da AOE;
2- Aproximagao com o conceito matematico: o estudo do movimento histérico-l6gico;
3- Relacdes essenciais do conceito: na direcdo do pensamento teérico; 4-
Organizacédo das acdes de ensino: o0 conceito como objeto da atividade de ensino.
Essas sec¢fes estruturam o sumario, mas nao sao fragmentadas ou isoladas, uma
secdo esta inter-relacionada com a outra e corresponde ao movimento formativo
alicercado na Atividade Orientadora de Ensino.

A primeira secdo contempla uma introducdo aos pressupostos tedricos do
Materialismo Historico- Dialético, da Teoria Histérico-Cultural, da Teoria da Atividade
e da Atividade Orientadora de Ensino. Tais principios sao importantes para guiar o
leitor na compreensao da concepcao tedrica que fundamenta o material e a proposta
formativa que ele conduz. Os elementos sdo apresentados em forma de esquemas,

sinteses e resumos. Na figura 3, constam exemplos dessa organizacao:
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Figura 3: Principios Teo6ricos do Produto Educacional
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Fonte: Elaboracédo das autoras

Para complementar, sdo apresentadas leituras e palestras como materiais
extras que aprofundam as compreensdes teoricas. Estes materiais complementares

estdo dispostos em sec¢des intituladas “Para saber mais” ao longo de toda producgéo.
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Figura 4: Secao “Para Saber mais” com sugestdes de aprofundamento

Para saber mais...

® ROSA, J. E; MORAES, S. P. G; CEDRO, W. L. As particularidades do
pensamento empirico e do pensamento tedrico na organizagdo do
ensino. In: MOURA, M. O. (org). A atividade pedagdgica na teoria
histérico-cultural. Brasilia: Liber livros, 2010a. p. 67-71.

® ROSA, J. E; MORAES, S. P. G; CEDRO, W. L. A formagdo do pensamento
tedrico em uma atividade de ensino de Matemdtica. In: MOURA, M. O.
(org.). A atividade pedagdgica na teoria histdrico-cultural. Brasilia: Liber
livros, 2010b. p. 135-154

® ASBAHR, F. da S. F. . A PESQUISA SOBRE FORMAQAO DE PENSAMENTO
TEORICO. SIMBIO-LOGIAS (BOTUCATU), v. 12, p. 85-102, 2020.

Fonte: Elaboracédo das autoras

As sec0Oes seguintes foram estruturadas em forma de questionamentos, com
0 objetivo de conduzir as reflexdbes dos professores participantes sobre a
compreensao do conceito na perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino.

No primeiro momento, sédo levantadas questdes sobre o conhecimento do
docente em relacdo ao conceito matematico que sera abordado na situacao.
Questiona-se se o professor ja abordou esse conceito e como foi planejado o ensino.
Além disso, séo direcionadas questdes para examinar 0s materiais didaticos
disponiveis na escola: quais sdo suas caracteristicas em relacdo ao conceito
escolhido, se apresentam problemas que estimulam os estudantes e como sao
conduzidas as atividades.

Considera-se que este primeiro momento pode trazer a tona percepcdes dos
professores sobre suas limitacbes em relagdo ao conhecimento de um conceito,
mobilizando a necessidade de buscar mais conhecimentos. Pautados nos
pressupostos da atividade de Leontiev (2004), entende-se que essa fase inicial pode
levar o docente a objetivar a necessidade, ou seja, converter em estimulo o motivo
gue conduzira acdes na direcado da apropriacdo do conceito em sua forma tedrica, o
gue pode trazer implicagcdes na maneira de organizar a sua atividade de ensino.

Apbs provocar reflexdes sobre o conhecimento prévio do docente em relacéo
a um conceito matemético, 0s momentos seguintes sdo estruturados com
guestionamentos e orientacdes destinados a auxiliar a organizacéo do ensino desses
conceitos por meio da analise e elaboracdo de situacbes desencadeadoras de

aprendizagem, baseadas na Atividade Orientadora de Ensino. Com esse propdésito, o
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material foi organizado com base nos aspectos conceituais, cognitivos e instrucionais
propostos por Panossian e Tocha (2020), que auxiliam na compreensao das
potencialidades e abrangéncias de uma situacao desencadeadora de aprendizagem.

E importante destacar que os aspectos conceituais, cognitivos e instrucionais
nao podem ser compreendidos de forma isolada. Por isso, na composi¢ao do produto
educacional, optamos por aborda-los de maneira interligada.

O aspecto conceitual vincula-se ao par dialético histérico-logico e abrange a
necessidade do conhecimento objetivado na experiéncia humana. Conforme Kopnin
(1978), historico refere-se as etapas do desenvolvimento de um objeto, enquanto o
l6gico, como reflexo do historico em forma tedrica, € o meio pelo qual o pensamento
realiza a tarefa de reproducédo do processo historico real. Os apontamentos presentes
no material incluem indicagbes e esquemas que visam potencializar o estudo e a
sintese do movimento historico-légico do conceito. Adicionalmente, sdo apresentados
guestionamentos reflexivos para que o docente possa realizar uma constante revisao
e refinamento do processo de estudo e compreensdo. Também sdo oferecidas
sugestdes de fontes bibliograficas (livros, textos, artigos, SDAs, sites) que podem
contribuir para o estudo do movimento historico-l6gico de alguns conceitos
matematicos. De acordo com os pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino,
reconhecer o movimento historico-l6gico permite ao docente aprofundamento no
conhecimento de determinado conceito e o reconhecimento das relacdes essenciais
para o desenvolvimento do pensamento tedrico.

O aspecto cognitivo, por sua vez, esta articulado ao pensamento empirico-
tedrico. Segundo Panossian e Tocha (2020), as formas de pensamento empirico e
tedrico constituem-se como formas de pensamento envolvidas no processo cognitivo.
O pensamento empirico se forma a partir das percepcbes e representacdes
associadas ao mundo sensorial concreto, ou seja, “manifestacbes exteriores
acessiveis a contemplagao viva.” (Kopnin, 1978, p.152). Ja o “pensamento tedrico
reflete 0 objeto no aspecto das relagbes internas e leis do movimento deste,
cognosciveis por meio da elaboragéao racional dos dados do conhecimento empirico.”
(Kopnin, 1978, p.152). Assim, o pensamento tedrico ultrapassa as limitacbes das
representacdes externas e deve ser objetivado na atividade de ensino. Para tratar
desse aspecto, no material foram apresentados resumos, esquemas e
recomendacdes de leitura. Também foram propostos questionamentos para que 0S

docentes reflitam, retomem e relacionem o estudo realizado sobre o movimento
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historico-16gico do conceito com as acdes de ensino planejadas, verificando se estas
estdo direcionadas para o pensamento tedrico dos estudantes. Buscou-se evidenciar
a importancia de o problema desencadeador contemplar a necessidade humana do
conceito, das acdes estarem voltadas a superar as relagcdes aparentes do conceito e
encaminhamento para formas de pensamento tedrico. Além disso, também foram
inseridas questdes sobre como as a¢fes colocam os estudantes em tenséo criativa e
investigativa na atividade de aprendizagem.

Como forma de organizacdo dos instrumentos necessarios a execucdo das
acOes de ensino, entra em cena o par dialético conteudo-forma, articulado ao aspecto
instrucional. Para Rosental e Straks (1960), o conteudo constitui-se dos aspectos
internos dos objetos, como fundamento da existéncia e desenvolvimento das coisas.
A forma, por sua vez, estd internamente unida ao contetdo, pois é a organizagao e
estruturacdo deste. Para estimular a reflexdo sobre o conteudo e a forma de
operacionaliza-lo nas acbes de ensino, sdo apresentados questionamentos que
abordam a organizacao dos materiais, do ambiente da sala de aula e dos estudantes.
A organizacdo coletiva das ac6es com os estudantes é destacada, bem como a
consideracao das condi¢des objetivas da escola em relacdo aos materiais e as formas
de registros do estudante e do professor.

O produto educacional foi intencionalmente organizado para nao trazer
respostas prontas, mas sim questionamentos que conduzam as ac¢des de reflexao,
analise e sintese, coadunando com o0s pressupostos dialéticos de constante
movimento na compreensado da atividade humana, e, por conseguinte, da atividade
pedagdgica que € intrinsecamente diversa e abrangente. Na figura 5, sao
evidenciados alguns trechos que compdem algumas secfes. Todas as secdes tém
como principal caracteristica estimular o professor, por meio de questionamentos, a
compreender as relacdes essenciais do conceito, proporcionando maior autonomia
para organizar as acbes de ensino, elaborar ou reelaborar situacoes
desencadeadoras de aprendizagem que promovam o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos estudantes na perspectiva da Atividade Orientadora de

Ensino.
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Figura 5: Secdes do Material que apresentam o0s questionamentos aos professores

Situacao Desencadeadora de
Aprendizagem: por onde comecar?

Nao podemos esquecer:

« Explicitar a necessidade histérica e légica que levou a humanidade na elaboracéo do conceito;

« Contemplar a "esséncia do conceito";

« Conter um problema desencadeador “"gerador da tensdo que coloca 0s sujeitos em atividade"
(MOURA, 2019, p.423)

« Conter agGes de estudo (investigacdo) que ampliem as relacdes do conceito mobilizadas
inicialmente pelo problema desencadeador;

« Ampliar as formas de pensamento em direcdo a apropriacdo teérica e desenvolvimento das
maximas capacidades psiquicas

histéria virtual

jogo

situagdo emergente do cotidiano
outros formatos...

Como a situagao
pode ser
apresentada?

-« Ele contempla a necessidade
humana que levou ao
desenvolvimento do conceito?

Qual Problema
Desencadeador de
Aprendizagem?

Fonte: Elaboracdo das autoras

Esta proposta inicial do produto foi implementada nas acdes do segundo
semestre de 2022 na OPM na UTFPR em Curitiba, com o intuito de que os
participantes contribuissem com sugestdes ao material. A secao inicial, que contempla
0s principios tedricos, funcionou como uma recapitulacdo das discussfes anteriores,
uma vez que esses fundamentos foram abordados no primeiro semestre. Os
guestionamentos presentes nas sec¢des seguintes nortearam o estudo do conceito
para a elaboracédo da situacédo desencadeadora de aprendizagem. Os participantes
contribuiram em relagdo a estrutura do material, avaliando se era clara, objetiva,
sintética, e dindmica, e se as explicacdes e materiais extras permitiam compreensao

dos principais elementos teéricos. A medida que os encontros aconteciam, surgiam

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2287-2313, 2024 2504




Carlos e Panossian

novas percepcdes sobre 0 modo de apresentacdo e organizacdo do material. Assim,
o prototipo foi sendo aprimorado, reelaborado e repensado pela pesquisadora.

Em 2023, o material reformulado foi implementado para orientar as a¢des da
OPM-SC. A secao introdutdria ndo se limitou apenas a uma revisdo, mas serviu como
ponto de partida para as discussfes teodricas, sendo complementada com a
apresentacao e discussao de outros esquemas em slides, a analise de textos (Araujo,
2019; Sousa, 2018; Panossian, 2013; Panossian e Tocha, 2020) e videos (Fitcem,
2021), conforme a figura 6.

Figura 6: Complementagfes ao material durante o processo formativo

S Capitulo 1
12 Atividade Orientadora de
: a Ensino: base teodrica e
oy a [ > | metodolégica para a
organizagéo do ensino
Q, . Soars odiing)
e b p—— ) B, 4

Fonte: Elaboracdo das autoras

E importante destacar que abordar a fundamentacéo tedrica da Atividade
Orientadora de Ensino na formacao de professores requer um esfor¢co em conectar a
pratica pedagdgica a conceitos complexos do Materialismo Histoérico-Dialético (Engels
e Marx,1999), da Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 2009) e da Teoria da Atividade
(Leontiev, 2004). Isso requer uma abordagem que considere a realidade objetiva das
salas de aula, os desafios enfrentados e as necessidades formativas dos docentes, a
fim de estimular reflexdes e a tomada de consciéncia pelos professores sobre a
atividade pedagogica. De acordo com Moura et al. (2010), esse ato de consciéncia é,
acima de tudo, ter clareza do papel social exercido pela educacdo na sociedade.
Nesse sentido, o professor, ao tomar consciéncia de seu préprio trabalho, tem
condicbes de ‘“lidar melhor com as contradicbes e inconsisténcias do sistema
educacional, na medida em que compreende tanto o papel da escola, dadas as
condi¢cbes sociais, politicas, econbmicas, quanto o seu proprio papel na escola”
(Moura et al., 2010, p. 91).
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Nas secOes seguintes, a partir dos questionamentos e reflexbes, foram
organizadas as acdes para estudar o conceito e elaborar situacdes desencadeadoras
de aprendizagem na OPM-SC. Como os participantes da OPM de 2023 eram todos
professores atuantes ha mais de dois anos, suas necessidades formativas, reflexées
sobre os conceitos e a¢des de ensino diferenciavam-se dos participantes da OPM de
2022, que eram, na sua maioria, alunos de licenciatura em matematica. Outra
diferengca notavel € que os participantes da OPM em 2023 trazem ponderacdes
embasadas em experiéncias do contexto escolar do estado de Santa Catarina, o qual
possui estrutura e organizacao diferentes do estado do Parana.

Deste modo, foram realizadas adaptacGes para atender as demandas
formativas, o que levou a revisdes continuas e refinamento na estruturacdo dos
guestionamentos apresentados no produto educacional, os quais conduziam as
reflexdes e acBes sobre a organizacdo do ensino dos conceitos matematicos. As
principais mudancas foram em relacdo ao modo de escrita de algumas questdes que
ainda ndo estavam claras ao leitor e ao acréscimo de questfes direcionadas ao
conceito matemético escolhido para a situacéo a ser desenvolvida.

A figura 7 apresenta como foram organizadas as sec¢des do produto
educacional durante os momentos das OPMs de 2022 e 2023:

A experiéncia formativa utilizando o material durante a OPM gerou varias
sugestbes e reflexdes sobre a organizagdo do produto educacional. Essas
ponderacgdes auxiliaram na consideracdo de como a producao pode contribuir para a
formacdo de professores, em consonancia com 0s principios teoricos, especialmente
no que se refere a fluéncia e ao movimento dialético da realidade na qual estamos
inseridos.

Deste modo, algumas modificagcbes foram encaminhadas: a primeira no
layout, visando criar uma abordagem em formato de dialogo, convidando o professor
a refletir sobre a organizagao de suas atividades de ensino e a preparacdo de suas
acOes voltadas para a aprendizagem dos estudantes. A segunda é a insercéo de QR-
Codes e links no e-book que direcionam para videos curtos com explicacdes sobre 0s
principios teoricos e subsidios ao conteudo apresentado ao longo do material. A
terceira é a inclusdo de uma secéo intitulada "Nossas Respostas”. O objetivo desta
secdo é apresentar um exemplo de elaboracdo de situacdo desencadeadora de

aprendizagem, com a selecdo de um conceito matematico especifico, a sintese do
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movimento histérico-l6gico, as acdes voltadas para a formacao do pensamento tedrico

e as possibilidades de organizacdo com os estudantes.

Figura 7: O produto educacional no movimento formativo
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Fonte: Elaboracdo das autoras

Nas descri¢des feitas sobre a constituicdo do produto, compreende-se que ele
esta em consonancia com o0s principios teéricos e também atende aos critérios
estabelecidos pela Brasil (2019b): aderéncia, aplicabilidade, impacto, inovagéo e
complexidade. O critério de aderéncia diz respeito a afinidade da obra com a area de
avaliacdo, ao perfil institucional do programa, bem como as linhas de pesquisa e a
relacdo com a pesquisa. O impacto esta relacionado as demandas e as mudancas
causadas pelo produto educacional no contexto para qual este sera destinado. O
critério de aplicabilidade diz respeito a aplicagdo ao contexto real da pesquisa e a
facilidade com que o produto pode ser utilizado para alcancar os objetivos para os
quais foi desenvolvido. Na avaliagdo deste critério, devem ser consideradas as
caracteristicas de abrangéncia realizada e potencial, a validacéo e a replicabilidade
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da producado. A inovagao é um conceito muito abrangente, “mas em linhas gerais,
pode-se definir como a acao ou ato de inovar, podendo ser uma modificacdo de algo
ja existente ou a criacdo de algo novo” (BRASIL, 2019b, p.24). O critério de
complexidade se refere a diversidade de sujeitos, relacbes e conhecimentos
envolvidos na elaboracéo e desenvolvimento do produto.

Ao ser destinado para contribuir na organizacdo de espacos de formacéo
docente com foco no estudo do movimento historico-légico e na compreensdo dos
conceitos matematicos, o produto mantém aderéncia a linha de pesquisa em
Educacdo Matematica, que se propde a investigar e buscar contribuicbes nos
processos de ensino e aprendizagem em matematica.

A reelaboragdo do material durante o processo formativo teve o intento de se
aproximar das necessidades dos professores, para que este ndo seja um material
distante das condicdes objetivas nas quais os docentes estéo inseridos. Deste modo,
0 produto esta alinhado as propostas dos programas profissionais que priorizam
aplicacdes em contextos da realidade.

Quanto ao seu conteudo, o produto apresenta caracteristicas inovadoras ao
oferecer uma abordagem de organizacdo dos momentos formativos que viabilizam a
compreensao dos professores em relacdo aos conceitos matematicos. Para que as
acOes dos professores contribuam na formacdo do pensamento tedrico dos
estudantes, é necessario que ele tenha uma compreenséo teérica dos conceitos que
irA ensinar. Na formacéo inicial, frequentemente, as relacbées com os conceitos ndo
sao exploradas em profundidade. Ja nas formac@es continuadas, € comum que haja
uma concentracdo em metodologias para a aplicacdo pratica das situacées com 0s
estudantes. Nesse contexto, situa-se a relevancia do produto educacional, que
possibilita novas qualidades para a compreensédo do professor sobre 0s conceitos
matematicos, permitindo novas perspectivas sobre a organizacdo de acfes de ensino
voltadas ao pensamento teérico dos estudantes.

Entende-se que o produto, aliado ao movimento de formacgéao docente, pode
contribuir com processos de reflexdo, sinteses coletivas, novas compreensdes sobre
0S conceitos matematicos, organizacdo das acoes direcionadas a aprendizagem e a
formacdo humana pelo desenvolvimento do pensamento teorico. Dessa forma, o
impacto gerado pelo produto esta relacionado a novas relacdes de qualidade entre os
processos de ensino e de aprendizagem dos conceitos matematicos. Especialmente

em Santa Catarina, cujos documentos curriculares tém base nos fundamentos da
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AOE, sua utilizacdo como elemento norteador das formacbes docentes pode
enriquecer a compreensao tedrica e pratica dos professores.

Considerando a complexidade das relacdes de ensino e aprendizagem, que
englobam sujeitos e contextos diversos, desenvolver um material que estimule
mudancas nas acdes de ensino com base nos principios teéricos ndo é uma tarefa
simples. E necessario que seja cuidadosamente pensado, analisado e avaliado por
meio de diferentes perspectivas e reflexbes. Portanto, o produto, ao representar a
materializacdo das possiveis solugces decorrentes das inquietacdes levantadas na
pesquisa, resulta de um processo complexo de desenvolvimento para atender aos
propdésitos aos quais se destina.

A complexidade no processo de constituicdo do produto também pode ser
considerada inovadora. Conforme Rizzatti et al. (2020, p.11), “inovacdo n&o deriva
apenas do produto educacional em si, mas da sua metodologia de desenvolvimento,
do emprego de técnicas e recursos para torna-lo mais acessivel, de utiliza-lo em
contexto social, dentre outros”. Considerando a exigéncia de que, no doutorado
profissional, o produto precisa ter sido aplicado, o produto delineado neste texto
passou por revisdes e validacdes em contextos distintos durante os anos de 2022 e
2023, em consonancia com o progresso da pesquisa.

Este movimento de elaboracdo do produto decorre da preocupacéo para que
este seja um material abrangente. Com a estruturacdo realizada, buscou-se
desenvolver um recurso que sirva de apoio nas ac¢des formativas com base na
Atividade Orientadora de Ensino e seja passivel de ser adaptado conforme a
realidade, desde que os principios tedricos ndo sejam perdidos de vista. Destaca-se
também o uso da licenca Creative Commons?*, que facilita o compartilhamento e as
adaptacdes. Assim, professores e formadores podem adaptar, transformar e criar de
acordo com suas necessidades e contextos formativos. O acesso € publico e gratuito
pelos repositérios da universidade e nacionais.

E importante ressaltar que, embora o material apresente diversos elementos
tedricos, materiais extras, QR-Codes e links, reconhece-se suas limitacdes se ele nao

estiver integrado a um processo formativo organizado com base na Atividade

4 A Licenca Creative Commons (CC BY-NC-SA 4.0) foi criada para proporcionar maior flexibilidade na
utilizacdo de obras, permitindo que os contedidos sejam amplamente utilizados, desde que néo seja
para fins comerciais, que os devidos créditos sejam atribuidos e que as adaptacbes sejam
compartilhadas com os mesmos direitos da licenca. No XXXXX esta licenca foi aprovada pela
Resolugdo n® XXXXX.
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Orientadora de Ensino. O material resulta da organizacédo das a¢des da OPM, e nao
se pode simplesmente descola-lo do espaco formativo, das reflexfes e sinteses do
coletivo. Considera-se, inclusive, que o material contribui justamente alinhado ao
espaco formativo da OPM e ndo desassociado deste, e por isso também sdo geradas
expectativas de que espacos formativos como a OPM sejam constantemente
implementados nos ambientes escolares visando a formacdo continuada dos
professores.

Referente a inter-relagdo do produto com o processo formativo, uma
preocupacao importante a ser mencionada € a questdo da replicabilidade. Considera-
se que a replicabilidade pode descaracterizar os propdsitos da conducdo das acdes
contidas no produto educacional. Isso porque corre-se 0 risco de mera reproducao
sem considerar 0s principios tedricos basilares. Assim, a producdo pode vir a ser

utilizada de modo a atender a convic¢des diferentes do que se propde.

Consideracdes finais

O objetivo deste texto foi de analisar a elaboracao e valida¢do de um produto
educacional voltado a formacao de professores de matematica. No decorrer das
explanacgdes, foram evidenciadas as a¢6es desenvolvidas na direcdo da constituicao
do produto educacional, exigéncia dos programas profissionais de formacgéo stricto
sensu. Sao apontadas as relagdes da pesquisa que tem centralidade na compreenséo
conceitual dos professores, com o produto que sera um material voltado ao modo de
organizar o ensino por meio de processos de pensamento teoérico que tenham como
foco a compreensdo dos conceitos matematicos.

Ao longo do texto, sdo tratados aspectos da producdo do material, que nao
tem como intuito impor algo pronto e acabado, mas buscar, por meio das reflexdes
dos participantes, aperfeicoar a producdo no que concerne aos questionamentos,
modo de organizacédo, disposi¢cdo, construcao teorica e metodologica. Com isso, 0s
materiais produzidos sdo pensados de forma intencional e organizada, visando ser
elaborados, desenvolvidos e validados ao longo da pesquisa, com 0s sujeitos para
quem os propdésitos da producdo séo realmente relevantes.

O produto e a pesquisa estdo articulados e sdo pautados nos pressupostos
do Materialismo Historico-Dialético, da Teoria Historico-Cultural, da Teoria da

Atividade e da Atividade Orientadora de Ensino. Ao estar alicercado nesses
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pressupostos, o delineamento do produto necessita um esforco do pesquisador para
gue este ndo se torne mais um material que ndo corresponde e nem agrega a
atividade pedagogica que realmente acontece nas salas de aula.

Nesse ensejo, entende-se que o produto podera contribuir com a organizagéo
dos professores e formadores dos momentos coletivos de formacédo, que estejam
alinhados com acdes de ensino voltadas ao desenvolvimento do pensamento tedrico
por meio da apropriacdo de conceitos matematicos. Considera-se que no processo
coletivo de formacé&o, os docentes ganham grande potencial para empoderar-se da
organizacdo e elaboracdo de suas acdes, principalmente no que se refere as
situacbes desencadeadoras de aprendizagem. Ao criarem seus materiais
intencionalmente pensados para atender os objetivos de aprendizagem de seus
alunos, desmitifica-se o simples uso dos livros e manuais prontos que séo distantes
da dindmica da realidade da sala de aula. Diante disso, entende-se que o produto a
ser publicado com a tese, ter4 potencialidades de unidade entre ensino e
aprendizagem, pelas suas contribuicbes ao modo de organizar a atividade de ensino
e, consequentemente, a atividade de aprendizagem, impactando diretamente o

processo formativo docente e, indiretamente, o processo formativo dos discentes.
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