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Resumo

O objetivo deste trabalho foi elaborar uma Atividade de Ensino (AE) de cunho histérico
para licenciandos e licenciadas do curso de Matematica acerca da participacao
feminina na construcdo do conhecimento matemético. Buscou-se debater a
desmistificacdo dessa ciéncia enquanto masculina. Para a elaboracao da atividade foi
necessario compreender o contexto politico-social que Hipatia de Alexandria estava
inserida e analisarmos de acordo com o conceito de género. Adotamos, para tanto, o
conceito de género como categoria de andlise no campo da Educacdo Matematica
proposto por Souza e Fonseca (2010). A AE foi desenvolvida em uma turma de 4° ano
do curso de Licenciatura em Matemética na disciplina Histdria da Matematica, a partir
da dinamica individuo-grupo-classe-narrativas proposta por Santos (2015). A analise
dos dados indicou a (re)significacdo de conceitos e a reformulacao de ideias por parte
dos licenciandos e das licenciandas. Com a triangulacdo dos dados, envolvendo
atividades em grupos e individuais e narrativas, foram elaboradas duas categorias de
analise: 1) Novo Conhecimento e 2) Desmistificacao.
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Abstract

The objective of this work was to develop a Teaching Activity (AE) of a historical nature
for undergraduate students of the mathematics course about female participation in
the construction of mathematical knowledge. We sought to debate the demystification
of this science as masculine. To elaboration the activity, it was necessary to
understand the political-social context in which Hypatia of Alexandria was inserted and
to analyze it according to the concept of gender. To this end, we adopted the concept
of gender as a category of analysis in the field of Mathematics Education proposed by
Souza and Fonseca (2010). AE was developed in a 4th year class of the Mathematics
Degree course in the History of Mathematics discipline, based on the individual-group-
class-narrative dynamics proposed by Santos (2015). Data analysis indicated the
(re)signification of concepts and the reformulation of ideas on the part of
undergraduate students. With data triangulation, involving group and individual
activities and narratives, two categories of analysis were created: 1) New Knowledge
and 2) Demystification.

Keywords: Gender; History of Mathematics; Demystification; Women scientists.

Introducéao

Os estudos historicos em relacdo a ascensao feminina no mundo cientifico
tém mostrado quase uma auséncia de producao cientifica de mulheres. A participacéo
feminina na Ciéncia ao longo dos séculos XV, XVI e XVII, resumiu-se a contribui¢do
de poucas mulheres aristocratas que exerciam a funcéo de interlocutoras e tutoras de
renomados homens da Ciéncia (Leta, 2003). No século XVIII, salvo algumas
excecoOes, as esposas ou filhas de homens da Ciéncia poderiam ocupar uma posi¢ao
de suporte aos estudos destes, em que as “[...] atividades cientificas ou técnicas nas
quais a tradicional habilidade manual, a destreza, o sentido de observacdo, a
inteligéncia, a imaginagéo [...]" (Tosi, 1998, p.308) eram aproveitados. Em termos de
Ensino de Matematica, sdo apresentadas inumeras contribuicdbes de diversos
cientistas — como Pitagoras, Diofanto, Tales de Mileto etc. — para o desenvolvimento
da Matematica, e muitas vezes seus nomes sdo creditados as férmulas,
procedimentos, teoremas etc. denotando e enfatizando a importancia desses
matematicos na construcdo do conhecimento. A Matematica foi durante muito tempo
considerada uma ciéncia masculina e esses matematicos e cientistas sdo, em sua
maioria, homens (Garbi, 2009). O que isso pode significar? Quais no¢cbes sao

construidas por estudantes (mesmo que inconscientemente) em relacdo a isso?
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Infelizmente, ndo podemos responder essas perguntas. Mas pretendemos, com este
trabalho, fornecer meios de formular novas perguntas.

O objetivo da pesquisa foi tratar sobre a construcdo do conhecimento
matematico visando a desmistificacdo dessa ciéncia enquanto masculina. Para
introduzir essas discussdes, uma Atividade de Ensino foi elaborada e aplicada em
uma turma de Licenciatura em Matematica para sujeitos matriculados na disciplina de
Historia da Matemética — ofertada no 4° ano do curso, a partir da dinamica individuo-
grupo-classe-narrativas proposta por Santos (2015).

Para tanto, foi realizado um levantamento bibliografico acerca da vida e
participacdo de Hipatia de Alexandria na constru¢cdo do conhecimento matematico e
as suas diversas contribuicbes foram apresentadas. Hipatia esteve, assim como
inUmeras outras cientistas mulheres, em uma conjuntura social que reprime somente
pelo fato de ser mulher. Ela foi condenada e morta por razdes politicas e religiosas.
Entendemos Hipéatia como um simbolo de resisténcia da mulher na sociedade, na vida
politica e especialmente no meio cientifico. E nesse sentido que esse estudo nos
remete ao conceito de “género”: essa teméatica desponta questdes da vida privada
essenciais para a compreensao de dominios importantes da vida publica.

A seguir, sera apresentado o aporte tedrico, uma discussdo da Histéria da

Matematica como uma possibilidade de recurso pedagogico.

Aporte tedrico

Historia da Matematica como Pratica Pedagdgica

Pesquisadores/pesquisadoras apontam a Histéria da Matematica como
recurso didatico que contribui para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, apontando inumeros beneficios e maneiras para introduzir uma
abordagem histdrica nesse processo, por exemplo, D’Ambrosio (1996, 1999), Baroni
e Nobre (1999), Mendes (2001,2003), Miguel (1997), Miguel e Miorim (2004, 2008),
entre outros/outras. Essas pesquisas salientam a crescente busca pela Histéria da
Matematica e sua utilizacdo no ensino, de forma que auxilie a aprendizagem de
conteudos matematicos bem como possibilite a desmistificacdo dessa ciéncia como

uma Matematica para poucos.
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Essa proposta tem se configurado como um tema importante no ambito da
Educacdo Matematica no Brasil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca
a importancia da histéria da Matematica no processo educativo “(...) é importante
incluir a histéria da Matemética como recurso que pode despertar interesse e
representar um contexto significativo para aprender e ensinar Matematica” (Brasil,
2018, p. 299). Ha também recomendacdes no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para que os livros didaticos tratem de aspectos da Histéria da Matematica.

Conforme Byers (1982) e Kline (1972), a Historia da Matemética possibilita
mostrar que o conhecimento matematico, da maneira que o compreendemos hoje, é
resultado do trabalho arduo de iniUmeros estudiosos/estudiosas provenientes de
diferentes culturas e civilizacdes e, nesse sentido, esse debate propicia a
desmistificacdo da Matemética e remete ao modo de como esse conhecimento foi
produzido. Conforme aponta o BNCC (Brasil, 2018, p. 542), a Histéria da Matematica

tem:

[...] importante papel na formacdo matematica dos estudantes, para
gue construam uma compreensdo viva do que é a Matematica,
inclusive quanto a sua relevancia. Isso significa percebé-la como um
conjunto de conhecimentos inter-relacionados, coletivamente
construido, com seus objetos de estudo e métodos préprios para
investigar e comunicar seus resultados tedricos ou aplicados.
Igualmente significa caracterizar a atividade matemética como
atividade humana, sujeita a acertos e erros, como um processo de
buscas, questionamentos, conjecturas, contraexemplos, refutacoes,
aplicacdes e comunicagéo.

Tais discussdes ja eram ressaltadas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) Matematica (Brasil, 1997):

O conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer
parte da formacéo dos professores para que tenham elementos que
Ihes permitam mostrar aos alunos a Mateméatica como ciéncia que néo
trata de verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia
dinamica, sempre aberta a incorporacdo de novos conhecimentos (p.
30).

Em relacdo a formacdo de professores, Miguel (1997) aponta e discute
diversos argumentos que defendem a utilizacdo dessa pratica pedagogica na
formacdo docente. Esse autor salienta, a partir de um de seus argumentos

guestionadores sobre a utilizacdo da Histéria da Matematica como recurso didatico, a
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necessidade da elaboracdo e desenvolvimento de pesquisas que contribuam para a
reconstituicdo de determinadas épocas, situacdes, temas e biografias (Miguel, 1997),
para que possam ser utilizadas como fontes para professores/professoras e
alunos/alunas. Visto que, discussdes como essas sédo de extrema importancia para
que compreendamos a Matematica enquanto um conhecimento humanamente
construido.

Uma das potencialidades pedagdgicas da Histéria da Matematica é contribuir
para a aprendizagem de contetdo dessa disciplina e, outra perspectiva importante
trata-se das contribuicbes que a historia oferece para que o/a aluno/aluna compreenda
a Matematica como um conhecimento social e historicamente construido (Miguel,
1997).

Ao atrelar essa pratica ao trabalho do professor, é nessa Ultima perspectiva
gue esse se desenvolve, essa investigacao parte do pressuposto de que a historia da
Matematica pode auxiliar as/os alunas/alunos a compreenderem a Matematica como
uma criacdo humana.

A histéria das mulheres nessa ciéncia, especificamente, pode ser um
interessante recurso a ser utilizado em sala de aula, pois permite a desmistificacao da
Matematica vista como uma construcdo exclusivamente masculina (Sissa, 1990), em
gue grandes matematicos sao tratados como deuses e grandes génios de capacidade
inalcancavel e diversas contribuicdes sao atribuidas a uma Unica figura masculina,
obliterando as possiveis contribuicdes das mulheres.

Tal assunto é tdo importante quanto os contetdos especificos da Matematica,
pois, como apontado anteriormente, auxilia na mudanca de concepc¢ao do discente a
respeito da natureza humana da Matemética. Por essa razéo, no topico seguinte sera
apresentado um breve histérico acerca da vida e contexto social de Hipatia de

Alexandria.
Género e a Histéria das Mulheres
O conceito de género que perdurou durante o século XIX foi um elemento

adotado para explicitar a questdo da diferenca entre os sexos (Nicholson, 2000;

Almeida, 2002). Conforme Almeida (2002), detras dessa perspectiva essencialista®

5 Embora essa postura assuma a construcdo social do género, enfatiza em demasia as constancias e
permanéncias, ndo sendo suscetivel a nenhum tipo de variacao.
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da diferenga sexual esta a “crenga em identidades fixas e padrbes de comportamento
e interagdes sociais com base em qualidades supostamente inatas” (Almeida, 2002,
p.90).

A partir do século XX, em contrapartida, estudiosos/estudiosas de género
enfatizaram as conotacdes sociais ao invés das biolégicas (Nicholson, 2000).
Enquanto o sexo biolégico é determinado antes no nascimento, género é a “[...]
construgéo social que tenha a ver com a distingdo masculino/ feminino, incluindo as

construgbes que separam corpos “femininos” de corpos “masculinos™ (Nicholson,
2000, p. 9). A partir dai, por meio de criticas feministas, o conceito de género passou
a ser teorizado para que esse pudesse ser entendido e interpretado, de modo que as
relacbes de género pudessem ser compreendidas (Nicholson, 2000; Almeida, 2002).

Em outras palavras, as diferengas sexuais seriam naturais — determinadas
pela natureza e funcéo biolégica dos individuos, enquanto as diferencas de género
seriam sociais e culturalmente construidas, sendo uma organizacao social constituida
sobre a percepcéao das diferencas sexuais imbricadas a relacdes desiguais de poder.

Scott (1988) fornece uma descrigéo clara desse sentido de "género”, no qual

fica evidente a maneira como ele abrange o sentido de "sexo":

Género é a organizacdo social da diferenca sexual. Mas isso néo
significa que o género reflita ou produza diferencas fisicas fixas e
naturais entre mulheres e homens; mais propriamente, o género é o
conhecimento que estabelece significados para diferencas corporais.
[...] Ndo podemos ver as diferengas sexuais a ndo ser como uma
funcdo de nosso conhecimento sobre o corpo, e esse conhecimento
nao € puro, ndo pode ser isolado de sua implicagdo num amplo
espectro de contextos discursivos. (Scott, 1988, p.2).

Podemos dizer, portanto que a “Masculinidade e feminilidade passariam a ser
encaradas como posicdes de sujeitos, ndo necessariamente restritas a machos e
fémeas bioldégicos” (Scott, 1990, p. 89). Nesse sentido, surgiu a incorporacdo do
conceito de “género” enquanto categoria de analise histérica proposta por Scott (1990)
em sua obra: Género: uma categoria util de andlise histérica. Scott (1990) evidenciou
gue nédo se pode compreender o corpo sem o contexto da cultura, visto que nenhuma
experiéncia corporal se constitui exteriormente a processos sociais e historicos de
construcdo de significados. Diversos dominios da vida social tém sido associados a

natureza e retirados da agcdao humana como se fossem singulares (Scott, 1990). O
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esforco de Scott e de outras tedricas® tem sido justamente de tomar o sentido oposto:
desnaturalizar esses dominios, que ora sdo classificados dentre uma postura

naturalizante’ ora uma postura essencializante. Conforme Scott (1990, p. 10):

A palavra [género] indicava uma rejeicao ao determinismo bioldgico
implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual”. O
“‘género” sublinhava também o aspecto relacional das definicdes
normativas da feminilidade. As que estavam mais preocupadas com o
fato de que a producao dos estudos femininos centrava-se sobre as
mulheres de forma muito estreita e isolada, utilizaram o termo “género”
para introduzir uma nocéo relacional no nosso vocabulario analitico.

A autora retoma as ideias de Michel Foucault e afirma que Género € a:
“organizacao social da diferenca sexual percebida. O que nao significa que género
reflita ou implemente diferencas fisicas e naturais entre homens e mulheres, mas sim
que género € o saber que estabelece significados para as diferengas corporais” (Scott,
1994, p. 13).

Dessa forma, existe uma série de significados culturais que seriam inscritos
sob um corpo sexuado. Nesse sentido, género se constitui por esses significados
culturais adscritos e 0 corpo sexuado 0 meio passivo pelo qual esses significados sao
construidos. Mas, sendo assim, 0 sexo seria sempre imutavel, a-histérico,
independente de género e, portanto, duas categorias distintas e dicotémicas.

Conforme Souza e Fonseca (2010), quando se contempla as relagdes entre
género e Matematica, encontra-se a afirmacdo pretensiosa que diz respeito a
“superioridade masculina” na Mateméatica. Conforme as autoras, essas relacées
puderam ser observadas por meio dos discursos que circulam nesse cenario. Os
discursos predominantes concentram-se em definir a mulher como “[...] bem-
comportada, responsavel por alimentar, cuidar e criar, responsavel pelos afazeres
domésticos, mulher mée-amorosa, capaz de esperar [...]" (Souza e Fonseca, 2010, p.
64), enquanto os homens sao caracterizados por serem “[...] ousados, atirados,
capazes de controlar e organizar, cuja natureza nao é cuidar [...]” (Souza e Fonseca,
2010, p. 64). Conforme as autoras, esses enunciados configuram praticas que
categorizam os homens e as mulheres e os/as atribuem papéis sociais a serem

seguidos, reservando aos homens e mulheres posi¢cées que condizem com 0 seu

6 Bila Sorj (1992), Guaciara Louro (1995, 1996, 1997) e Dgmar Meyer (2003).
7 Assentadas em explicagdes bioldgicas (dentre o determinismo biol6gico).
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modo de se comportar, o qual seria inato. Essas situacdes reforcam o anunciado de
que o “homem é melhor em Matematica (do que a mulher)” (Souza e Fonseca, 2010,

p. 64). As autoras ainda reiteram:

Esses enunciados que circulam em nossa cultura, nos modos como
Nnos organizamos e vivemos nossas vidas, como mulheres e homens,
em arranjos sociais — que se configuram mais vantajosos para 0s
homens do que para as mulheres — s&o constantemente reativamos,
em discursos de diversos campos, sendo apresentados como se
fizessem parte da natureza feminina e da natureza masculina (Souza
e Fonseca, 2010, p. 65).

Nesse sentido, para Souza e Fonseca (2010), é fundamental levantar
reflexdes referentes a adocdo do conceito de género como categoria analitica para o
campo da Educacdo Matemaética.

Quanto a abordagem curricular, as discussdes de género estdo previstas
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997), Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018), Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil,
2014) e Pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (Brasil, 2018). Reitera-se
ainda que a obra didatica que “veicular esteredtipos e preconceitos de condicéo
socioeconbmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condi¢éo de deficiéncia, assim como qualquer outra forma de
discriminagao ou de violagao de direitos humano” (Brasil, 2018) sera excluida do
PNLD 2019, bem como aquela que nao “representar a pluralidade social e cultural do
Brasil, por meio de textos e ilustracdes isentos de preconceitos e esteredtipos em
relacdo a género, idade, religido, outras regides do pais e nacdes do mundo” (Ibidem,
2018).

Destaca-se a necessidade de registrar uma “nova historia” (Scott, 1990),
realcando a mulher enquanto sujeito histérico. Esse registro coloca em evidéncia que
o dominio que temos sobre o passado é parcial, visto que grande parte da histéria
escrita até os dias atuais reflete o ponto de vista do homem branco (ocidental) e essa
historia, por sua vez, reflete as suas respectivas abstracdes e percepcbes da

realidade. As historiadoras feministas Gordon, Buhle e Dye (1976, p. 89) escreveram:

Aprendemos que inscrever as mulheres na histéria implica
necessariamente a redefinichio e o alargamento das nocdes
tradicionais do que é historicamente importante, para incluir tanto a
experiéncia pessoal e subjetiva quanto as atividades publicas e
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politicas. Nao é exagerado dizer que, por mais hesitantes que sejam
0s principios reais de hoje, tal metodologia implica ndo s6 em uma
nova histéria das mulheres, mas em uma nova historia.

Foi entre as décadas de 1960 e 1970 que as mulheres comecaram a
reivindicar o registro de sua participagdo na histéria. Com o movimento feminista em
ascensao, as feministas lutaram para que as mulheres fossem inseridas na historia
como sujeitos historicos (Scott, 1992). Assim, pleitearam “[...] uma histéria que
estabelecesse heroinas, prova da atuacao das mulheres, e também explicacdes sobre
a opressao [...]" (Scott, 1992, p. 64). Assim, surgiu a “Historia das Mulheres” como
campo de estudos que objetivava integrar a mulher a histéria com o objetivo de
conhecer essa historia com um novo ponto de vista. A histdria toma rumos diferentes
guando escrita por sujeitos diferentes.

Falava-se sobre as mulheres somente quando elas incomodavam com a sua
‘violéncia” — greves e passeatas consideradas subversivas — ou quando nao
obedeciam ao seu papel (Perrot, 2007). A historia critica nos apresenta as mulheres
na ciéncia — também — como protagonistas e nos mostra que elas ndo possuem
desvantagem intelectual em relacdo aos homens, embora esses tivessem buscado
legitimar esse discurso pretensioso com a prépria ciéncia, intentando identificar
patologias nas mulheres — seja pelo tamanho do cranio, pela identificacdo de
anomalias cefélicas ou fisiol6gicas, comportamentos, etc., como fez Cesare Lombroso
e Guglielmo Ferrero® (1893) em sua obra A mulher delinquente: a prostituta e a mulher
normal®. Lombroso e Ferrero sdo exemplos nitidos de cientistas que, a partir de um
discurso de cunho cientifico, reproduziram cruelmente esteredtipos incriminando e
categorizando mulheres que n&o se encaixavam na “normalidade”.

A partir de tais discursos, podemos observar, ainda mais, a importancia da
reescrita da histéria de modo que possamos resgatar as mulheres enquanto sujeitos
que participaram da construcado do conhecimento, e ndo mais agentes passivas que
ndo possuem relacdo com o desenvolvimento das ciéncias.

Na Historia da Matematica, existem registros de um numero

consideravelmente menor de mulheres do que de homens que se dedicaram ao

8 Cesare Lombroso é considerado um dos pais da criminologia positivista. Lombroso revolucionou a
antropologia criminal e suas ideias foram grandes influenciadoras da Escola Positivista de Direito Penal.
Guglielmo Ferrero foi um jornalista, historiador, novelista italiano e ajudou Cesare Lombroso a escrever
o livro aqui referido.

9 Titulo original: La donna delinquente: la prostituta e la donna normale.
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estudo desta Ciéncia. Conforme Almeida (2000), podemos atribuir essa escassez de
mulheres na Histéria das Ciéncias as extremas dificuldades encontradas por elas para
ingressar nesse cenario até o inicio do século XX. Nesse século tornou-se mais facil
0 acesso feminino ao Ensino Superior e a0 meio matematico.

E importante reforcarmos aqui que o ingresso das mulheres na ciéncia ndo se
deu de maneira amigavel e foi ainda contestado e repudiado por inGmeros homens
cientistas. Até o inicio do século XX, as mulheres eram rejeitadas em universidades —
seja como académicas ou professoras e, conforme Singh (2002), Emmy Noether,
descrita por muitos como uma excelente mulher Matematica, teve negado seu pedido
para dar aulas na Universidade de Goéttingen pelo fato de ser mulher.

Foi em meados desse século que houve um aumento do niumero de mulheres
que se dedicaram a Matemética (ALMEIDA, 2000). Osen (1994) caracteriza esse
século como o “século de ouro” da presencga feminina na Matematica. Nao obstante,
as Matematicas ainda tém pouca visibilidade. Torna-se relevante, portanto, a escrita,
e divulgacao de biografias dessas mulheres que tanto contribuiram para a construcao
do conhecimento, objetivando, principalmente, a desmistificacdo da Matematica como
um cenario masculino. As mulheres, tornadas invisiveis da Historia da Ciéncia, devem
ser relembradas e homenageadas.

A seguir, serdo apresentados o0s encaminhamentos metodolégicos
relacionando aos tépicos discutidos no trabalho e o desenvolvimento da pesquisa com

académicos do curso de Licenciatura em Matematica.

Encaminhamentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, inicialmente, foi realizado um
levantamento historico sobre a vida e participacdo de Hipatia de Alexandria na
construgcdo do conhecimento matematico, sobre relacdes de género bem como sobre
a Histéria da Matematica enquanto pratica pedagodgica. Esses estudos nos
respaldaram para a construcdo da presente atividade. Os participantes dessa
pesquisa foram académicos/académicas do 4° ano do curso de Licenciatura em
Matematica que estavam matriculados/matriculadas na disciplina de Histéria da
Matematica no ano de 2018.

A aplicacdo da atividade foi pensada de acordo com a dinamica individuo-

grupo-classe-narrativa proposta por Santos (2015). No primeiro momento, individual,
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os licenciandos/licenciandas analisaram a situacdo proposta e responderam as
atividades com as possiveis respostas. Em seguida, solicitamos a formacédo de
grupos, formando-se assim dois grupos, em que as respostas foram relidas e
reanalisadas e cada grupo apresentou uma nova resposta com uma sintese das
possiveis conclusdes. No terceiro momento, com toda a classe, 0s sujeitos dos grupos
apresentaram as respostas dos grupos, e as individuais, e essas foram discutidas em
uma plenaria, de modo que toda a turma pudesse chegar a uma nova possivel
resposta. Além desses trés momentos, tivemos um quarto momento: a producao de
uma narrativa. Essas foram produzidas e enviadas para as pesquisadoras em um
grupo criado no servico de grupos do Google, o Google Groups.

A redacéo da narrativa teve dois objetivos. Primeiramente, objetivou-se, por
meio dessas, construir os dados da pesquisa. A segunda razéo esta relacionada ao
papel da escrita no que diz respeito a formacdo de professores de Matematica. A
escrita da narrativa possibilitou a compreenséo e a andlise, a partir da interpretacéo
dos textos, o processo das producbes de sentidos, de significados e de
(re)significados (Santos, 2015).

A escrita discursiva, em diferentes momentos da formacdo do
licenciando/licencianda, tem se apresentado como um importante instrumento
promotor do desenvolvimento profissional do futuro/futura professor/professora, além
de contribuir diretamente para o Ensino de Matematica (Zabalza, 2004; Freitas, 2006;
Ponte et al.,, 2007; Freitas; Fiorentini, 2008; Teixeira, 2009). Conforme Freitas e
Fiorentini (2008, p. 148), “a organizagao, por escrito, dos pensamentos e das ideias
permitia aos (futuros) professores que seus conhecimentos docentes, as vezes ditos
como tacitos, fossem identificados, problematizados e (re)significados”.

Além dos textos escritos, colocamos em evidéncia o género discursivo de uma
linguagem ndao-verbal, como, por exemplo desenhos, mas que falavam e
comunicavam um rico conjunto de ideias, as quais nos possibilitaram uma maior
compreensao e entendimento do discurso dos sujeitos da pesquisa.

Com o devido consentimento!® dos académicos/académicas, aplicamos a

Atividade de Ensino®!. As atividades foram aplicadas com a duracéo de oito aulas e,

10 Um termo de consentimento foi assinado pelos sujeitos para que pudéssemos analisar e utilizar os
excertos das Atividades de Ensino e narrativas.

11 A professora da disciplina — orientadora deste trabalho — aplicou a atividade juntamente com a
pesquisadora proponente desta pesquisa.
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para a escrita da narrativa, os licenciandos/licenciandas tinham o prazo de uma
semana. Contamos com a participacao de oito sujeitos, 0s quais nomearemos de S1,
S2, S3, S4, S5, S6, S7 e S8. O discente S7 nao entregou a narrativa. Recebemos,
portanto, sete narrativas e, dessa forma, durante a anélise, ao denominarmos N- S1,
estamos nos referindo ao excerto da narrativa do sujeito 1, denominado S1. Quanto
as atividades em grupo, foram formados dois grupos que foram definidos pelos
proprios sujeitos. Denominaremos os grupos de G1 e G2. O grupo G1 foi composto
pelos sujeitos S1, S3, S4, e S5 e 0 grupo G2 pelos sujeitos S2, S6, S7 e S8.

Apresentamos a seguir a atividade elaborada:

Atividade de Ensino
Atividade 1: Desenhe como vocé imagina a figura de um/uma matematico/matematica.
Atividade 2: Durante a sua escolarizagdo — desde a Educacao Bésica até o seu Ensino Superior —
vocé teve contato com alguma figura histérica que contribuiu para a constru¢do do conhecimento
mateméatico? Caso vocé conheca alguns personagens histéricos, cite-os/as.
Atividade 3: Vocé conhece algum conceito matematico que tenha sido fruto de contribuicbes de
mulheres matematicas? Cite-os. Caso ndo conhecga, por quais razdes vocé acredita que néo teve
acesso a esse conhecimento?
Atividade 4: Leia os textos abaixo.

Texto 1:

Hipatia de Alexandria (370? — 415? DEC) 2, filha de Téon de Alexandria, nasceu e viveu em
Alexandria quando estava sob dominio Romano!3. A primeira mulher matematica da qual existe
razoavel conhecimento e fontes seguras sobre sua histria € sobre Hipatia (DEKIN, 1994). As
mulheres que viveram em sua época ndo eram, ao menos, consideradas como individuo. Viviam
submissas aos homens e poucas tinham a ousadia de frequentar aulas fora de seus lares e se
exporem publicamente (MINARDI, 2008). O “papel das mulheres” na Grécia era, em sua maioria,
“concentrado nas necessidades domésticas e da familia. As mulheres cuidavam das criangas
pequenas, dos doentes e preparavam os alimentos” (DEAKIN, 2007, p. 34, tradugdo nossa). Em
contrapartida, Hipatia trilhou um caminho costumeiramente feito por homens, como o seu pai.

O Suidas Léxico'* (apud Deakin, 1994) nos diz que Hipatia escreveu um Comentario sobre
a Aritmética de Diofanto'®, um sobre o Canon astronémico e um sobre as Cénicas de Apoldnio?S.
Esses comentarios eram aquilo a que nos referimos agora como "edi¢bes" (evidentemente, com a
diferenca que precisavam ser reescritos a méo). Tais "comentaristas” forneciam novas informacdes
ao material. E importante ressaltar que, em muitos casos, o texto original chegou apenas a nds por
meio de comentérios ou tradugdes. Pollard e Reid (2009) creditam Hipétia por preservar diversos
conhecimentos matematicos, visto que, sem explicagdes claras e pacientes de Hipatia das obras de
Diofanto que foi crucial no desenvolvimento da matematica moderna, suas ideias poderiam nem
mesmo ter sobrevivido (POLLARD; REID, 2009). O evento mais registrado na trajetoria de Hipatia é
sua morte e a maneira com a qual essa ocorreu. Conforme Richeson (1940), na época de sua morte,
o prefeito augustal da Diocese do Egito — como era conhecido o governador do Egito romano — em

12 Nao ha um consenso sobre a data de seu nascimento, alguns autores aceitam o fato de ela ter
nascido em 355 e ter morrido aos 60 anos.

13 Alexandria foi dominada pelos Gregos de 336 — 31 A.E.C. e pelos romanos de 31 A.E.C. - 476 D.E.C.
14 Algumas informacdes sobre Hipatia foram resgatadas por meio do Suda Léxico (ou Suidas Léxico),
0 qual é uma enciclopédia do século 10, organizada em ordem alfabética e constitui uma das principais
fontes que temos sobre Hipétia de Alexandria. Disponivel em:
<https://archive.org/details/suidaelexicongrOlsuid>, acesso em 08 ago 2020.

15 Ela comentou seis dos 13 livros que compunham esta obra. Acredita-se que Diofanto tenha vivido no
século 11

16 Era composto por oito livros dos quais quatro foram comentados por ela.
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415 era Orestes (fl. 415), um cristdo cuja autoridade estava sob divergéncias com o intolerante Bispo
de Alexandria, Cirilo (ca. 375 DEC — 444 DEC) (Séo Cirilo de Alexandria) que acedeu ao bispado
em 412. Quando Cirilo tornou-se patriarca de Alexandria, “[...] iniciou um programa sistematico de
opressao aos hereges”. (OSEN, 1994, p. 28, tradugdo nossa). As divisdes religiosas que assolavam
a cidade estavam propensas a deflagrar em violéncia: as grandes bibliotecas associadas ao Museu
foram destruidas uma a uma, a ultima sendo queimada em 392, quando o templo de Serapis foi
gueimado com tochas durante um tumulto. Os cristdos, por considerarem Hipatia uma filésofa
herege, questionaram e reivindicaram a sua vida (RICHESON, 1940).

Deakin (1994) atribui a culpa pelo assassinato a Cirilo, pois afirma que Hipatia foi vitima da
inveja politica e da supremacia crista que ao tempo prevalecia. Ao manter dialogos frequentes com
Orestes, foi caluniosamente relatado entre a populagéo cristd que era ela que impedia Orestes de
se reconciliar com o bispo de Alexandria, Cirilo. Conforme Richeson (1940), uma multiddo de
cristdos conduzida por um monge agarrou-a enquanto ela voltava pra casa, levaram-na para a igreja
de Caesareum, despiram-na e comecaram a desmembra-la e queimar os pedacos de seu cadaver.
Esse assassinato ocorreu no més de Marco, durante a Quaresma, durante o quarto ano do
episcopado de Cirilo, sob o0 décimo consulado de Hon6ério e o sexto de Teoddsio, no ano 415.

Texto 2

A historia nos manifesta, por meio de seu caracter critico, as habilidades das mulheres na
ciéncia e como elas ndo tém desvantagem intelectual em relacdo aos homens, embora tivessem
buscado legitimar esse processo com o proprio discurso cientifico, intentando identificar patologias
nas mulheres — seja pelo tamanho do cranio, pela identificagcdo de anomalias cefélicas ou
fisioloégicas, comportamentos, etc. — como fez Cerare Lombroso e Guglielmo Ferrero (1893) em sua
obra A mulher delinquente: a prostituta e a mulher normal. Os autores discorrem, na visédo deles,
sobre a prostituta e a criminosa e analisam caracteristicas da mulher normal. Lombroso e Ferrero
afirmam que a maternidade € o fator mais importante no que diz respeito a mulher. Ser mée ou nédo
é fundamental para entender a mulher normal, a criminosa e a prostituta. A aceitacdo da maternidade
€ ocupagéao do “papel da mulher” e é a realizagédo da atividade a qual as mulheres séo predestinadas.
A negagéo, por sua vez, € um desvio de conduta e um “defeito”. Segundo os autores: “Maternidade
€, entdo, a caracteristica funcional da fémea e da mulher. Dela deriva quase toda a sua variabilidade
organica e psiquica” (LOMBROSO; FERRERO, 1893, p. 69).

Quando degeneradas, para os autores, as mulheres poderiam ser classificadas em duas
categorias: prostitutas e criminosas. Para Lombroso e Ferrero, essas mulheres na primeira categoria,
no entanto, ndo apresentavam grandes perigos a sociedade, visto que eram muito frageis para
cometerem grandes crimes e ainda eram Uteis para a sociedade, visto que “Essas mulheres nao
cometem crimes e raramente sdo perigosas para a sociedade. De fato, sua forma especial de
criminalidade - a prostituicdo - € socialmente Gtil como saida para a sexualidade masculina e
prevengéo do crime masculino.” (LOMBROSO; FERRERO, 1893, p. 221).

17 Gasparo. Hypatia. Little Journeys [to the Homes of Great Teachers], de Elbert Hubbard (East Aurora,
New York: The Roycrofters, 1908).
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Quando categorizadas na segunda categoria de degeneradas, no entanto, segundo 0s
autores, sdo extremamente delinquentes e podem ser mais perversas que 0s homens criminosos
por possuirem tracos e “comportamentos masculinos”.

Ao fugirem das normas impostas por convengdes sociais, essas “transgressoras” causavam
espanto, indignagdo, repulsa e 6dio. Avancar na direcdo oposta das constru¢des sociais que
atribuiam quais espacgos poderiam ou ndo ser ocupados por mulheres e as praticas socialmente
aceitas realizadas por elas era um ultraje. Lombroso e Ferrero sdo exemplos nitidos de cientistas
gue, a partir de um discurso de cunho cientifico, reproduziram cruelmente estereétipos, incriminando
e categorizando mulheres que néo se encaixavam na “normalidade”. Essas mulheres do século XIX
negavam a maternidade, saiam as ruas, tinham desejos sexuais, rejeitavam as normas burguesas,
possuiam “comportamentos masculinos”, afrontavam os homens e a igreja e cometiam o mais grave
dos “delitos”: ndo construiam uma familia.

Lombroso e Ferrero (1893) constroem a mulher como uma figura inferior ao homem em todos
0os aspectos, especialmente por questdes “patolégicas” e comportamentais: elas s&o menos
inteligentes, mais frageis, sé@o loucas, sdo mais cruéis (por sua fragilidade, conquanto, nao séo
capazes de agir ante aos seus instintos cruéis), sdo conduzidas por sua vaidade, sdo mais vingativas
e sdo invejosas. Esse discurso foi constantemente pregado e reafirmado para manter a mulher longe
de tudo o que é considerado cientifico. A partir desses relatos, podemos nos perguntar: quais sao
as “transgressoras” do século XXI?

Atividade 5: Comente os dois textos apresentados acima e descreva as razes pelas quais
vocé acredita que a mulher foi mantida distante do que é considerado cientifico.

Atividade 6: O que vocé entende do conceito de “género”?

Atividade 7: Leia o texto abaixo.

Joan Scott (1988) fornece uma descrigado clara desse sentido de "género”, no qual fica

altiloqua a maneira como ele abrange o sentido de "sexo":
Género é a organizacdo social da diferenca sexual. Mas isso ndo significa que o género reflita ou
produza diferencas fisicas fixas e naturais entre mulheres e homens; mais propriamente, o género é
0 conhecimento que estabelece significados para diferencas corporais. [...] Ndo podemos ver as
diferencas sexuais a ndo ser como uma funcdo de nosso conhecimento sobre o corpo, e esse
conhecimento néo € puro, ndo pode ser isolado de sua implicacdo hum amplo espectro de contextos
discursivos. (SCOTT, 1988, p.2)

Podemos dizer, portanto, que a “Masculinidade e feminilidade passariam a ser
encaradas como posi¢cdes de sujeitos, ndo necessariamente restritas a machos e fémeas biolégicos”
(SCOTT, 1990, p. 89). Em outras palavras, as diferencas sexuais seriam naturais — determinadas
pela natureza e fungdo biolégica dos individuos, enquanto que as diferencas de género seriam
sociais e culturalmente construidas, sendo uma organizacao social constituida sobre a percepgéo
das diferencas sexuais imbricadas a rela¢des desiguais de poder.

Simone de Beauvoir afirmou que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (BEAUVOIR,
1967, p. 9). Dessa forma, haveria uma série de significados culturais que seriam inscritos sob um
corpo sexuado. Nesse sentido, género se constituiria por esses significados culturais adscritos e o
corpo o meio pelo qual esses significados sdo construidos. Temos, portanto, duas categorias
distintas e dicotdmicas.

Atividade 8: Apds a leitura do texto, o que vocé compreendeu pela concepcdo de género e sexo
apresentada? Em quais pontos vocé concorda ou discorda?

Atividade 9: Vocé considera importante a discusséo da participacdo de mulheres para a construcdo
do conhecimento matematico na Educacao Bésica/Licenciaturas?

Fonte: A atividade dos autores. Textos complementares: Lombroso e Ferrero (1983);
Richeson (1940); Beauvoir (1967); Scott (1988; 1990); Sissa (1990); Pérez-Sedefio e Garcia
(1992); Osen(1994); Rothman (1996); Eves (2004); Deakin (2007); Pollard e Reid (2007);
Minardi (2008); Dzielska (2009); Garbi (2009).

Na inviabilidade de trazermos todas as narrativas para o texto, escolhemos e
destacamos apenas alguns excertos. Para a escolha das narrativas apresentadas
aqui e dos excertos, seguimos os critérios: clareza na apresentacao das ideias e
argumentacao fundamentada.

Segue abaixo o exemplo de uma narrativa completa do sujeito S3:

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2555-2379, 2024 2568



Santos et al

N- S3 — A sequéncia de questdes e 0s textos propostos foram muito interessantes para refletirmos
acerca da nossa postura perante as ideias preconceituosas e machistas que se perpetuam desde a
muitos anos atras. No6s como cidaddos que vivemos em uma democracia temos que aprender a
respeitar as diferencas e conhecer mais sobre as diferencas entre as pessoas, para nao cairmos na
tolice de propagar cultura preconceituosa, homofdbica, machista, entre outras. Temos que reconhecer
as lutas das pessoas que conseguiram conquistar direitos dos quais nés somos beneficiados nos dias
de hoje.

As mulheres se referem a um desses grupos que batalhou e lutou a brutas e desumanas penas
para conquistar o seu direito de ter direitos. Na histéria da construgdo do conhecimento matemético e
do conhecimento cientifico, de modo geral, percebemos o quanto elas foram omitidas de participar e,
quando contribuiram para tal, ndo receberam o devido reconhecimento, muitos dos registros de suas
contribuicdes se perderam ao longo do tempo e/ou foram propositadamente destruidos.

Na matematica, e com certeza em outros ramos cientificos, ndo podemos afirmar que os
conhecimentos repassados de geracbes para geracdes foram fundamentalmente construidos por
homens, ou figuras masculinas, pois, provavelmente houveram contribuicbes das mulheres, ou
digamos, das figuras femininas.

O maior aprendizado dessas atividades acredito que foram no sentido de nos tornarmos mais
humanos, mais iguais — cada um com suas diferengas — mais respeitosos, tolerantes e, também, de
reconhecermos que nenhum conhecimento é construido singularmente, mas sim, de forma coletiva. As
pessoas precisam umas das outras e no desenvolvimento do conhecimento cientifico, ndo é diferente.
Mulheres precisam de homens e de mulheres e homens precisam de mulheres e de homens. Pessoas
precisam umas das outras. Todos temos 0 que aprender uns com os outros. Todos somos dotados das
mesmas capacidades, ndo ha distingdo entre homem e mulher que néo tenha sido construida pela
prépria sociedade.

Cada professor no seu papel de educador, independente do ramo da ciéncia no qual
atua, tem o dever de trazer essas discussfes para suas aulas, por minimas que elas sejam. Provocar
essas reflexdes e essa inquietagdo quanto a essas questdes € algo importante para a lapidagéo de
uma sociedade realmente respeitosa, democrética e empatica. O conhecimento cientifico por si sé ndo
€ garantia de sucesso para um povo, para uma nacao, pois, a forma como se utiliza a ciéncia nédo é
neutra e apolitica. Temos que aprender a nos tornar, sobretudo, mais criticos e mais humanos para
combater qualquer forma de preconceito, desigualdade e fascismo. Temos que ser resisténcia pela
existéncia.

A seguir, sera descrita a organizacdo e a analise dos instrumentos de
pesquisa, bem como serdo apresentados os resultados e as discussfes acerca dos

dados construidos.

Resultados e Discussao

Para a analise das narrativas, houve o estabelecimento das unidades de
analise. Para tanto, os textos foram fragmentados e os excertos foram separados em
unidades de analise das narrativas, de acordo com o significado que entendemos que
comportavam e com a convergéncia de ideias presentes em um ou mais excertos. As
unidades de analise ndo foram estabelecidas a priori, mas surgiram durante a andlise
e sdo excludentes entre si, ou seja, cada excerto da narrativa pode ser encontrado em

apenas uma unidade de analise das narrativas.
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Foram estabelecidas seis unidades de analises, séo elas: 1) descricdo da
atividade, 2) reflexbes, 3) preocupacdo com a pratica de ensino, 4) (re)significacdes
de conceitos, 5) Relevancia da atividade, 6) Constru¢do de um pensamento.

Para a analise das narrativas, seguindo o modelo proposto por Santos (2015),
e 0s estabelecimentos das unidades de andlise, utilizamos cores diferentes e
pintamos 0s excertos nas narrativas com essas cores. Cada cor foi usada para
representar uma unidade de analise da narrativa. No quadro a seguir, apresentamos
um exemplo da fragmentacdo das narrativas e da separacdo dos excertos em
unidades de analise das narrativas. A seguir, 0 Quadro 1 indica a criacao das unidades

de andlise:

Quadro 1: Narrativa do sujeito S2

Narrativa N- S2

Unidades de Analise

As discussdes que permearam as aulas da
disciplina de histéria da matematica versavam
a respeito do papel da mulher na construgcédo
do conhecimento matematico, baseados em
dois textos principais, bem como questfes
acerca da definicdo de género, e como trazer
problematizacbes acerca desses dois
assuntos (especialmente a construcdo do
conhecimento matematico por mulheres) na
disciplina de mateméatica, de modo a contribuir
com o ensino.

Como sdo poucos 0s registros
existentes sobre as mulheres matematicas, os
professores acabam ndo tendo acesso a
exemplos ou mesmo a essa discussao e
acabam por repassar a ideia de que
conhecimento matematico foi unanimemente
construido por homens. Quando discussoes,
gue descortinam as figuras femininas como

agentes ativas na  construcdo  do
conhecimento matematica ocorrem de
maneira coerente, proporciona-se a

desmistificacdo dessa matematica estatica,
linear, feita por génios e de forma singular, o
ue sem duvidas é importantissimo.

Os excertos da narrativa em amarelo
faz parte da unidade de analise da
narrativa: 1) descri¢do da atividade.

E Os excertos da narrativa em verde
fazem parte da unidade de andlise da
narrativa: 2) reflexdes.

Os excertos da narrativa em azul
fazem parte da unidade de andlise da
narrativa: 3) preocupacdo com a pratica de
ensino.

- Os excertos da narrativa em roxo
fazem parte da unidade de andlise da
narrativa: 6) construcdo de um pensamento.

Os excertos da narrativa em cinza
faz parte da unidade de analise da
narrativa: 5) relevancia da atividade.

Os excertos da narrativa em rosa
fazem parte da unidade de andlise da
narrativa: 4) (re)significacdes de conceitos.
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comportamentos devem apresentar, tudo isso
instituido sob uma ética machista e patriarcal,
derivada de uma construcdo social
abominavelmente complexa é uma tarefa,
ardua, complexa, e continua, que deve contar
com apoio de diferentes meios, dentre eles a
escola e a disciplina de matematica. A
atividade proposta focando o conceito de
género me levou a refletir sobre essa questéo,
a qual anteriormente dispunha de pouquissimo
conhecimento. Partindo-se da diferenca entre
sexo e género, por meio de discussées em
grupos menores e posteriormente entre toda a
sala, pude compreender melhor sobre esse
conceito, que sempre considerei fundamental
entender, enquanto futuro docente. Por fim,
saliento que as aulas ocorridas foram de
grande valia, pois além de contribuir com
novos conhecimentos em minha formacéo,
também permitiu a troca de experiéncias, pela
interacdo, entre o0s alunos e professora

Fonte: Narrativa do sujeito S2

O proximo passo da andlise foi a triangulagdo dos dados. Adota-se nessa
pesquisa a triangulacdo, pois, conforme Alves-Mazotti (1998), € importante a
utilizacao de diferentes procedimentos para a obtencédo de dados como uma forma de
dar suporte a uma pesquisa que adota a abordagem qualitativa. A triangulacéo
ocorreu a partir dos contetdos que constavam nas unidades de andlise das narrativas,
nas Atividades de Ensino individuais e nas Atividades de Ensino respondidas em
grupos. Dessa triangulacdo, emergiram duas categorias de andlise: 1) Novo
conhecimento, 2) Desmistificagéo.

A categoria Novo conhecimento emergiu da triangulagcéo dos dados contidos
nas atividades individuais e em grupo e nas narrativas. A Figura 1 a seguir apresenta
a articulacéo desses instrumentos.

Na categoria Novo conhecimento, discutimos as mudangas na maneira de
pensar e as (re)significacdes que ocorreram por parte dos sujeitos durante a aplicacao
da atividade. A construgcdo do pensamento e as mudangas foram provocadas
principalmente pela dindmica individuo-grupo-classe-narrativas que direcionou as
discussbes. Observamos nessa categoria o transito entre o senso-comum — em que
nas atividades individuais a maioria dos sujeitos respaldavam seus argumentos — para
um conhecimento efetivo sobre os temas apresentados. Pode-se ratificar essa

categoria ao observar as mudancas de pensamentos dos sujeitos durante as
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atividades individuais e em grupo e durante a escrita da narrativa. Conforme escreveu
0 S4 em uma das suas respostas da atividade individual: [...] confesso que nédo
entendo muito [o conceito de género] e as vezes confundo com o conceito de sexo.
Devo admitir, ainda € um pouco complicado, para mim, definir o que é o conceito de
género. Mas eu vejo como um “agrupamento” de pessoas com caracteristicas

particulares.

Figura 1: Categoria: Novo conhecimento

Preocupacdo com a
pratica de ensino

(Re)significacdes

Construcio
de coneceitos

de um
pensamento

Atividade de
Ensino individual

Atividade de Ensino }
em grupos

Novo conhecimento

Fonte: Os autores

Na redacdo de sua narrativa, no entanto, esse sujeito escreveu sobre a
importancia da atividade e sobre construcdo de um conhecimento a partir das
discussoes: [...] realizamos uma discussao em grupo, discutindo todas as questdes e
explorando os pontos de vistas de todos. Neste ponto, a discusséo foi bem instrutiva,
e me ajudou a esclarecer diversas davidas sobre os questionamentos, principalmente
sobre o ja mencionado conceito de género, o qual eu possuia quase nenhum
conhecimento. Outro ponto interessante foi o fato de discutirmos o aspecto do porqué
a mulher ter sido censurada durante muitos anos, para que nao pudesse estudar ou
se expressar no meio cientifico.

O sujeito S5 em sua atividade individual afirmou que ndo possuia um
entendimento claro do conceito sobre o conceito de género. Em sua narrativa,
escreveu: [...] na parte da atividade relacionada ao conceito de género, quando
discutida em grupo, causou varias discordancias, novas compreensfes e clareou a
ideia para alguns de nés, posso dizer que fui um deles, pois embora seja um tema

estudado ha algum tempo, ndo temos um contato muito préximo com esse tema, o
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que nos leva muitas vezes a ter um pensamento voltado ao senso comum, nao
entendendo a diferenca existente entre sexo, género e orientacdo sexual. Nas
discussodes realizadas em sala, foi possivel clarear essa ideia e entender a diferenca,
pois como a discussao foi ministrada, em alguns momentos, pela académica que fazia
a pesquisa conosco, que possui um conhecimento muito mais amplo sobre o tema,
pudemos compreender, tirar davidas e sair do senso comum que possuiamos (excerto
da narrativa do sujeito S5).

Na resposta individual da atividade 3, o sujeito S5 escreveu [...] sempre que
apresentavam figuras historicas para nés (os professores) sempre eram homens, iSso
ocorreu tanto na Educacdo Basica quando no Ensino Superior. Em sua narrativa,
denotando a construcdo de um conhecimento, escreveu que [...] nessa atividade
tivemos a oportunidade de ver como se deu a participacdo de Hipétia de Alexandria,
a primeira mulher Matematica que se tem registros. A atividade aplicada nos levou a
refletir sobre como foi apresentado o aspecto histérico da Matematica para ngs, tanto
na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior, revelando que além de aspectos
histéricos superficiais, ndo haviamos tido contato com nenhuma participacao feminina
até o momento, pelo menos ndo que soubéssemos. [...] A primeira vez que ouvi falar
sobre uma mulher na matemaética foi no quarto ano [de Matematical].

A categoria Desmistificacdo emergiu da triangulacdo dos dados contidos nas
narrativas, nas atividades em grupo e nas atividades individuais. A Figura 2 apresenta
a articulacéo desses trés instrumentos.

Na categoria Desmistificacdo, foi discutida a importancia de atividades que
possuem o intuito de desmistificar a Matematica enquanto uma construcéo de grandes
génios do sexo masculino e como uma ciéncia “elitista” — para poucos. Compreende-
se nessa categoria a desconstrucdo do pensamento que os/as
licenciandos/licenciandas possuiam quanto a Matematica enquanto uma ciéncia
construida por homens.

O sujeito S5 em sua narrativa escreveu que [...] com a apresentacdo dos
textos, um sobre Hipatia e outro sobre a visdo que tinham da mulher ha tempos atras,
foi possivel identificar algumas justificativas de ndo termos conhecimento sobre as
participagbes femininas na construcdo do conhecimento matemético, tais como a
opressao que sofriam. Ao ter contato com a historia de Hipétia de Alexandria, temos
a chance de desmistificar a ideia de que a Matematica era feita por homens, o que

poderia trazer ainda mais mulheres para a area das ciéncias exatas (excerto da
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narrativa do sujeito S5). Em resposta individual a atividade 3, o sujeito S7 relatou que
nao se recordava de nenhuma mulher Matematica e escreveu que [...] a “histéria” que
nos foi contada até o Ensino Superior sdo baseadas na ideia de que a Matematica é
para poucos e, especialmente para os homens. Histérias contadas por uma sociedade
machista, alguns professores nem de “davam o trabalho” de falar da histéria da
construcdo de um determinado conceito matematico, mas sé abordavam as
concepgOes levantadas por homens. Acredito que isso seja uma heranca de sua

formacao também.

Figura 2: Categoria: Desmistificacao

Preocupacio com a
pratica de ensino

Construcio

(Re)significacdes
de conceitos

de um

pensamento

Relevancia das
atividades

Atividade de Desmistificaci Atividade de Ensino
Ensino individual S em grupos

Fonte: Os autores

Esse pensamento elitista da Matematica se reforca ao observarmos os
desenhos produzidos pelos sujeitos na Atividade 1: dos oito licenciandos, seis
desenharam um homem matematico. Nesses desenhos, esse homem, em sua
maioria, possuia o cabelo alvorocado, olheiras de cansaco e usava 6culos. O sujeito
S5 desenhou um homem cansado, com um grande livro na mao, com olheiras e
marcas de expressado. No desenho dos sujeitos S6 e S8, ao fundo, foi apresentado
um quadro com diversos calculos. Ainda no desenho do sujeito S8 (figura 3), foi
representado um possivel pensamento desse matematico: pontos de interrogacgéao,
estrelas e uma lua. Entendemos essa representagdo como uma possivel analogia
para a expressao “viver no mundo da lua”, fazendo a alusdao aos matematicos que, na

visdo desse sujeito, vivem em um mundo muito distante da realidade.
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Figura 3: Resposta da Atividade 1

1A BN

Fonte: Désenho do sujeito S8

Nas atividades em grupo, ndo obstante, percebemos um pensamento
diferente quando nos referimos as duas categorias, novo conhecimento e
desmistificacéo, e quando observamos os novos desenhos: todos sdo representacdes
de mulheres matematicas. Preocupando-se com a importancia dessas discussées
para a préatica de ensino, o sujeito S1 relatou em sua narrativa: [...] € notorio o papel
social que os cursos de licenciatura devem assumir para que sejamos professores
gue respeitam as diferencas sociais, raciais, sexuais, etc. Nos fazendo refletir sobre a
importancia de disciplinas como Histéria da Matematica, Filosofia da Educacéo
Matematica que, de certa forma, nos permitem entender que o conhecimento
matematico ndo € linear e absoluto, mas que é falivel e corrigivel, que 1+1 pode nédo
ser 2, que a realidade de um é diferente da realidade do outro. Esse tipo de
esclarecimento retiram a venda de nossos olhos, permitindo-nos reconhecer a
realidade das diferencgas (sociais, raciais, sexuais etc.) e os diferentes contextos nos
quais estamos envolvidos, o que nos tornam cidaddos capazes de respeitar tais
diferencas (excerto da narrativa do sujeito S1). Dessa maneira, ao analisar as
narrativas, € notavel a importancia que os académicos/académicas atribuiram as

atividades e o quanto essas foram construtivas para todos/todas eles/elas.

Considerac0es finais

Para finalizar essa investigacdo, consideramos a importancia de retomar a
Historia das Mulheres e apresentar suas histérias. A Atividade de Ensino elaborada
com uma abordagem histérica nos permitiu chegar ao nosso objetivo final: introduzir
essas discussdes de modo que os licenciandos/licenciadas percebam como essas

discussbes séo imprescindiveis para a desmistificacdo da Matematica enquanto uma
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ciéncia exclusivamente construida por homens. Essas discussfes ainda nos
remeteram a importdncia da representatividade, conforme 0s proprios
académicos/académicas do Grupo G1 explicitaram: [...] consideramos
importantissimo discutir o papel da mulher em todos os cenarios. Explicitar a atuacéo
da mulher na construcdo do conhecimento matematico possibilita desmistificar
também uma imagem de “matematica pronta e acabada/ uma ferramenta divina”, que
pode ser estudada apenas por poucos génios. Ademais, descortinarmos essas
mulheres na historia, o contribui também com a representatividade da figura feminina
nesse ambiente, oportunizando a chegada de novas mulheres na Matematica (excerto
do grupo 2).

A aplicacao dessa atividade culminou em uma rica discussao nessa turma de
Historia da Matematica, os/as quais aprenderam ou (re)significaram pensamentos
sobre assuntos que ndo possuiam conhecimento ou carregavam conhecimentos do
senso comum como 0s conceitos de género e sexo, conforme foi observado nas
resolucbes da atividade individual. Os sujeitos também perceberam a importancia
dessas discussfes serem levadas também para a Educacao Basica.
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