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Resumo

Este artigo tem como objetivo investigar os pontos de convergéncia de uma sequéncia
didatica de géneros, elaborada e implementada em uma sala de aula do sexto ano do
Ensino Fundamental, com os procedimentos tedrico-metodoldgicos propostos pela
vertente didatica do Interacionismo Sociodiscursivo; bem como os pontos de
adaptacao, realizados em decorréncia da situacdo social imediata que direcionou a
producdo da sequéncia e do contexto de implementacdo. A premissa é a de que
devido ao contexto especifico educacional brasileiro as modificacdes, inclusdes,
transformacdes no esquema original proposto pelo Grupo de Genebra séo naturais e
comuns. Os resultados das andlises demonstram que o esquema original, criado pelo
ISD, é o0 norte de nossa sequéncia didatica de géneros, visto que 0s principios
epistemoldgicos sdo 0s mesmos, mas alguns modulos e atividades ampliam a
estrutura para atender aos objetivos docentes e realidade dos alunos participantes da
implementacéo.
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Abstract

The goal of this study is to investigate the points of convergence of a didactic sequence
of genres, developed and implemented in an Elementary School sixth-grade class, with
the theoretical-methodological procedures proposed by the didactic strand of
Sociodiscursive Interactionism (SDI); as well as the points of adaptation, made as a
result of the immediate social situation that led to the production of the didactic
sequence and the context in which it was implemented. The premise is that due to the
specific Brazilian educational context, modifications, additions and transformations to
the original scheme proposed by the Geneva Group are natural and common. The
results of the analysis show that the original scheme, created by the SDI, is the guiding
principle of our didactic sequence of genres, since the epistemological principles are
the same, but some modules and activities expand the structure to meet the teaching
goals and reality of the students participating in the implementation.

Keywords: Didactic sequence of genres. Sociodiscursive interactionism. Personal
report.

Introducao

E inegavel a importancia da obra Géneros orais e escritos na escola,
organizada por Schneuwly e Dolz e traduzido por Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro,
publicado em 2004, para a amplitude da compreensao, no Brasil, sobre “0 modo de
pensar e 0 modo de fazer” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 12) o ensino de géneros
textuais na escola. Desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998) e agora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a
concepcgao é a de que todo texto pertence “a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem”
(BRASIL, 2018, p. 68). Em decorréncia, € preciso que a escola promova que os alunos
se apropriem do maior nimero de géneros, a fim de que possam participar, por meio
da leitura, da producéo de textos, da oralidade, das mais diferentes praticas sociais
de linguagens que se inserem em diversas esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2018).

Assim, na obra referenciada, Schneuwly e Dolz (2004) junto a outros
pesquisadores que integram a vertente didatica do Interacionismo Sociodiscursivo,
apresentam, sobretudo, uma proposta sistematizada de ensino de linguas,
direcionada a ampliacdo das capacidades de linguagem dos alunos. O preceito dos
pesquisadores € a de que, por meio da producdo de textos, orais e escritos, 0S

estudantes possam atuar de forma mais consciente e critica na sociedade, tendo
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como instrumento mediador 0os géneros textuais. Tal sistematizacdo configura o que
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) denominam de sequéncias didaticas.

Evidente que o ensino por meio das sequéncias didaticas elaboradas pelo ISD
nao € o unico “modo de fazer” o ensino de géneros textuais, o fato € que esse
procedimento ganhou ampla divulgacdo, no mundo todo, a partir da divulgacdo de
resultados de pesquisas e relatos de praticas exitosas realizadas pelo chamado Grupo
de Genebra. No Brasil, isso ocorreu ainda mais, conforme Magalhdes e Cristovado
(2018, p. 33), em funcdo da composicdo de sequéncias didaticas no projeto Olimpiada
de Lingua Portuguesa.

Contudo, nossa participacdo em cursos de formacdo continuada, oferecidos
pela Secretaria da Educacéo do Estado do Parana e do Estado de Sdo Paulo®, e na
docéncia em Programas de Mestrados Profissionais, 0s quais recebem ou em
exclusividade professores efetivos da rede publica ou direcionado a formacédo ao
ensino?, tem ainda evidenciado muitas davidas dos professores sobre como elaborar
e implementar sequéncias didaticas para o ensino dos géneros textuais.

Por um lado, compreendemos que a hesitacdo dos docentes possa se dar
diante do fato de que outros constructos adotam a mesma denominacdo de
“sequéncia didatica”, como é o caso de Zabala (1998), ou da adog¢ao da expressao de
forma generalizada, para se referir a qualquer tipo de proposta de ensino de linguas.
Por outro, é possivel que ocorra um entendimento equivocado de que as etapas que
formam o esquema da sequéncia didatica (SD) devam ser seguidas de forma linear;
gue a SD deve estar vinculada a um projeto determinado apenas pelo curriculo, “ndo
vinculada a uma pratica social oriunda da comunidade e do engajamento social dos
alunos em questdes do entorno da escola”, como bem coloca Magalhaes e Cristévao
(2018, p. 34).

Para nds, assim como os demais pesquisadores do Grupo de Pesquisa
“Dialogos linguisticos e ensino: saberes e praticas” (DIALE) (UENP/CNPQ), entre
outros, as adaptacdes, expansdes, modificacdes, reinterpretacdes que ocorrem nas
sequéncias didaticas produzidas para o e implementadas no contexto brasileiro séo

naturais e frequentes. Isto € explicado, ndo especificamente em relagéo ao Brasil, mas

8 Experiéncia profissional da primeira autora que € docente da SEED.

4 Experiéncia profissional da segunda autora que é docente no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROLETRAS) e no Programa de Mestrado em Ensino (PPGEN), ambos da Universidade
Estadual do Norte do Parana.
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de uma forma geral, por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 127), os quais afirmam
que “as sequéncias ndao devem ser consideradas como um manual a ser seguido
passo a passo”.

Diante desse entendimento e por comungarmos com Barros, Striquer e
Gongalves (2019, p. 327) de que “a proposta do ISD gira em torno, sempre, da
apropriagao de um género de textos”, e de que a SD é bem mais ampla e complexa
do que um conjunto de procedimentos, sendo uma metodologia para o0 ensino de
linguas, adotamos a expresséo “sequéncia didatica de géneros” (SDG). Logo, a fim
de contribuirmos para que cada vez mais a metodologia da SDG possa ser
apreendida, principalmente, na pratica do contexto brasileiro e como ela pode ser
elaborada, apresentamos, neste artigo, uma SDG produzida e implementada em uma
sala de aula da rede publica de ensino do estado do Parana, de uma turma de alunos
de sexto ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. A SDG em questéo teve como
foco desenvolver as capacidades de linguagem dos estudantes para a producdo
escrita do género textual relato pessoal.

Assim, nosso objetivo, neste trabalho, é investigar os pontos de convergéncia
da SDG com os procedimentos tedrico-metodolégicos propostos pelo ISD e os de
adaptacao, realizados em decorréncia da situacdo social imediata que direcionou a

producdo da SDG e a de implementacéo.
Sequéncia didatica de géneros: definicbes e funcionalidades

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a estrutura de base de

uma sequéncia didatica (SD) é formada por quatro etapas:

Figura 1: Estrutura de base da Sequéncia Didatica

Apresentacao Producao Producao
da Situacao Inicial @ @ @ Final

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 98)

Na etapa da Apresentacao da situacdo € 0 momento de apresentar o género

aos alunos, iniciando sobre a explanacao de qual é o problema de comunicacéo que
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eles podem agir, fora da escola ou dentro dela, conforme o género em abordagem,
com aquele género em estudo. Segundo Schneuwly (2004, p. 26), um género € um
instrumento mediador da interagdo humana, consequentemente, para agir sobre uma
situacdo um individuo “escolhe um género, em fungdo de uma situagao definida por
um certo numero de parametros: finalidade, destinatarios, conteudo”. Nessa
perspectiva, ao definimos, enquanto elaboradores da SDG/professores, que o objetivo
€ gque os alunos registrem um momento positivo, uma aprendizagem adquirida durante
o periodo da pandemia do Covid-19, elegemos o género relato pessoal como
instrumento mediador para tanto. Essa finalidade deve estar explicitada aos
estudantes, bem como “A quem se dirige a produgao?” (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 100). No caso de nossa SDG, os alunos foram informados
que, ao final da implementacéo, iriam produzir um livro, impresso e e-book, com a
coletanea dos relatos pessoais produzidos por ele. Esse livro comporia 0 acervo da
biblioteca da escola, mas também teria um dia de “langamento”, com a participagao
dos pais e comunidade escolar.

A etapa da producéo inicial, conforme os pesquisadores, os estudantes
elaboram o primeiro exemplar do género em trabalho. Essa producdo serve para
nortear o trabalho do professor, pois permite a compreenséo de quais capacidades de
linguagem os estudantes j4 possuem a respeito da producdo do género, bem como
de quais eles, ainda, ndo tém. Assim, o professor pode visualizar o caminho a
percorrer, as atividades a serem elaboradas para auxiliar o aluno, e o estudante pode
descobrir o que ele jA é capaz de fazer e ter consciéncia dos problemas que
necessitam de serem trabalhados.

Nos modulos, séo trabalhados os problemas detectados na producao inicial,
sendo o momento de oferecer aos estudantes o0s instrumentos essenciais para
resolvé-los, por meio de atividades diversas. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
nessa etapa, devem ser trabalhadas atividades de diferentes niveis, abarcar
problemas peculiares de ensino e diversificar a maneira de ensinar

Na producédo final, o estudante tem a possibilidade de produzir um novo
exemplar do género, utilizando todos os instrumentos que foram assimilados nos
modulos. Esse momento possibilita ao docente fazer uma avaliagdo somativa e ao
estudante colocar em pratica a aprendizagem adquirida.

Fundamental destacar que, a ideia do ISD ndo é a de que a produgéo final

seja a definitiva, embora ndo se apresente uma etapa da revisdo e reescrita no
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esquema ou ela faca parte da denominacéo data a producéo final, na Figura 1, Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p. 112) que

[...] o escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser
retrabalhado, revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento
em gue o d4 a seu destinatario. O texto permanece provisério
enquanto estiver submetido a esse trabalho de reescrita. Podemos até
dizer que considerar seu proprio texto como objeto a ser retrabalhado
€ um obijetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve aprender
gue escrever € (também) reescrever.

Ao expormos até aqui as etapas da SD original criada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e seus detalhamentos conceituais, ressaltamos, modificactes,
ampliacbes etc. sdo vistas, por muitos pesquisadores, como comuns diante do
sistema formal de educacao no Brasil. Nesse sentido, Magalhédes e Cristévao (2018)
apontam algumas propostas de pesquisadores brasileiros constituidas de
modificacdes e/ou ampliacdes no esquema da SD original. Por exemplo, o trabalho

de Swiderski e Costa-Hubes (2009) sintetizado na figura a sequir:

Figura 2: Estrutura da SD proposta por Swiderski e Costa-Hubes (2009)
~ ™\

MEoUOo b MODULO DE
RECONMICIMENTO ATIVIDA XERCI

PRODUCAO PRODUGAO CIRCULAGAD
INICIAL FINAL 0O GENERO

APRESENTACAD
DA STUALAD DE
COMUNICAGAD

Pesquisa
Leitura
L Andlse Linguistica

>

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009 apud MAGALHAES: CRISTOVAO, 2018, p. 38)

O modulo de reconhecimento diz respeito ao professor levar os alunos a um
trabalho de pesquisa sobre o género em abordagem, com énfase na importancia de
gue seja realizada uma leitura antes da primeira producéo, a fim de um contato mais
especifico com o género; e a analise linguistica é para que os discentes possam fazer
reflexdes a respeito dos recursos linguisticos que configuram o género. E a incluséo
da etapa da circulagédo tem a finalidade de que concretamente o texto produzido

chegue ao destinatario pretendido.
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Em outro destaque trazido por Magalhaes e Cristévao (2018) é a contribuicao
de Miquelante, Cristévao e Pontara (2020) que se distancia da figuratividade linear do

esquema da SD dos genebrinos:

Figura 3: Estrutura da SD proposta por Miquelante, Cristovéo e Pontara (2020)

D

‘ |

& [a) = ASC - Aprusentagdo da Situacso de Comunicagdo!
0 *CA - Capaciiades de Agho |

=CS. |

MODULO CS - Capacidades de Significacho :

*CD - Capacidsdes Discursivas
| * CLD - Capacidades Linguistco-Discursivas
o | *PI - Produgac bncial
S | *R&R - Revisdo ¢ Reescrita
| *PF - Produgao Final

AS L2C - Clroutapho tmagem Tiage Gunarbes oos Santos
Fonte: Miquelante, Cristovéo e Pontara (2020 apud MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p.
39).

Esse esquema visa representar a possibilidade de ir e vir das etapas, incluindo
mddulos de trabalho com a circulacdo do género, de revisao e reescrita.

Também Barros (2020) realiza insercao na estrutura de base da SD, incluindo
a etapa do Fechamento da interacdo, a fim de que concretamente o texto produzido
pelo aluno seja publicado/divulgado:

Para Barros e Striquer (2003, p. 296) os ajustes na SD se relacionam também
ao fato de que ela “ndo é um procedimento estanque, ndo requer um agir de
reproducao ou cumprimento “engessado” da estrutura de base (grifo das autoras). E,
em trabalhos conjunto com outros pesquisadores, as autoras elaboraram varias SDG
moldadas de diferentes formas. Por exemplo, em Barros, Striquer e Gongalves (2019)
€ possivel conhecer as especificidades da SDG de Sene (2019) que frente ao género
conto maravilhoso, tomado como eixo organizador da proposta interventiva, precisou
de incorporar junto aos preceitos do ISD os da Escrita criativa; e o projeto de Oliveira
(2019), que diante das multissemioses que formam o género reportagem infogréfica,

foi preciso trabalhar atentamente com diversas praticas de letramento das esferas
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jornalistica, de divulgacéao cientifica, do cotidiano de jovens “nerds”, além da esfera

digital.

Figura 4: Estrutura da SD proposto por Barros (2020)

Apresentacio da situacio: sensibilizagio ao género, delimitacio e
soclalizacdo do contexto de producdo (equilibrio entre o género
como objeto social e objeto de ensino)

Producio inicial: avaliacio
diagnostica

F T i

. Oficinas: Oficinas:
Oficins: desenvolvimento desenvolvimento de
desenvolvimento lél: de capacidades capacidades
capacidades de agdo discursivas linguistico-
discursivas

Produgiio final: trabalho a
partir de revisdes ¢ reescritas,
/refaccoes/reorganizacoes

Fechamento da interacio:
os textos cumprem seu papel
previsto na apresentacio da

sifuagdo

Fonte: Barros (2020, p. 130)

Em Barros e Striquer (2023) esta em destaque a SDG de Pereira (2020), a
qual fez um (re)direcionamento da proposta do Grupo de Genebra, centrado na pratica
da producdo textual, para o trabalho com prética da leitura, visto o género textual em
foco, a publicidade patrocinada do Facebook e do objetivo especifico docente que
envolveu levar os alunos ao reconhecimento das estratégias persuasivas utilizadas
pelo referido género.

O que é essencial destacar é que tanto no esquema original da SD como nas
adaptacdes aqui apresentadas, o0 principio € o mesmo, pois sdo criadas pela
“perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacéo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades
particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 110). Isso porgue para o ISD a lingua/linguagem nao pode
ser estudada e compreendida fora da ordem socioldgica apresentado pelo Circulo de

Bakhtin, a saber:
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1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as
condi¢bes concretas que realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em
ligacdo estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto
€, as categorias de atos de fala na vida e na criagéo ideoldgica que
prestam a uma determinagéo pela interacao verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacéo
linguistica habitual. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014 [1929], p. 129)

Assim, primeiro, é preciso colocar em investigagdo o contexto amplo de
comunicacao, isto €, o campo/esfera social de comunicacdo, a pratica social de
linguagem, os interlocutores envolvidos nessa interacdo, 0 objetivo e o momento
social/histérico dessa interagdo. A segunda etapa refere-se a intengcdo comunicativa
dentro desse conceito amplo; para exemplificar, 0 emissor objetiva opinar, relatar uma
experiéncia vivida, solicitar a realizacdo de um servico, fazer uma reclamacéo, entre
outros.

Diante dessas duas etapas anteriores, mais abrangentes, acontece a terceira
etapa — exame das formas da lingua, ou seja, realiza-se o estudo do género em
relacdo a situacdo comunicativa e ao contexto amplo. Dessa forma, deve ser estudado
0 conteudo tematico, a construcdo composicional e o estilo utilizado na producédo de

um determinado género, quer seja oral ou escrito (BAKHTIN, 2016).

Apresentacdo de uma SDG

Retomando nosso objetivo, neste trabalho, que € o de investigar os pontos de
convergéncia de nossa SDG em confrontagdo aos procedimentos tedrico-
metodoldgicos propostos pelo ISD e os de adaptacfes realizadas em decorréncia da
situacdo social imediata que direcionou a producdo da SDG, iniciamos dando
destaque a motivacao para a producao da SDG.

Uma das obrigatoriedades do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) é que o aluno, que € um professor efetivo da rede publica de ensino
da Educacdo Basica, com base em um problema de sala de aula, elabore uma
proposta interventiva, e a implemente, a fim de contribuir com a extingdo do embaraco.
Assim, em nossa participacao no Programa, a primeira autora como aluna e a segunda
como professora-orientadora, delimitamos a pratica da producdo de texto como
problematica central e produzimos uma SDG, no primeiro ano letivo, destinada ao

sexto ano do EF, tendo como eixo organizador o género textual relato pessoal. No
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segundo ano letivo do Profletras, implementamos a SDG em uma escola da rede
publica do estado do Parana, em uma turma de 19 alunos do sexto ano do EF. Diante
da exigéncia dos 6rgaos regulamentadores dos programas de Stricto Sensu no Brasil,
ndo ha tempo habil para que o mestrando va construindo a modularidade da SDG
durante a implementacdo. Sobretudo, é preciso que o aporte tedrico-metodoldgico
seja apreendido para que o mestrando possa planejar e elaborar uma SDG, e ainda
tenha tempo adequado para fazer analises, correspondente ao objetivo estabelecido
para a dissertacao.

Héa de se considerar ainda que, pelo menos na rede publica da EB do Parana,
mesmo tendo um projeto de pesquisa/ensino a ser aplicado, em decorréncia da
participagdo do professor no processo de formagdo docente, no mestrado ou
doutorado, ele deve seguir, obrigatoriamente, o programa de ensino, ministrando os
conteudos prescritos para o ano escolar, conforme o curriculo determinado. Acerca
desse assunto, Costa-Hibes e Simeoni (2014) ressaltam que a SD foi pensada para
contexto suico, cujo pais apresenta condicdes sociais e educacionais muito diferentes
da realidade brasileira. As pesquisadoras esclarecem que:

No sistema suico, todos os anos de ensino possuem uma grade
curricular que contempla uma disciplina com aulas semanais
especificas s6 para a producdo textual, para a qual essa metodologia
foi planejada. Ja no sistema brasileiro, isso ndo ocorre, pois temos
uma unica disciplina — Lingua Portuguesa — para trabalhar com os
eixos da oralidade, da leitura, da produgdo escrita, da
andlise/linguistica/reescrita de textos. (COSTA-HUBES; SIMIONI,
2014, p. 25).

Assim, configura-se a primeira diferenca da proposta da SD de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), o fato de que, ndo s6, mas principalmente, os moédulos, terceira
etapa do esquema (ver Figura 1), sdo planejados e construidos a partir dos “problemas
gue apareceram na primeira producao” (DOLZ; NOVERRAZ; SHCNEUWLY, 2004, p.
103). Nossa SDG entrou na sala de aula ja pronta, ndo a considerando definitiva, mas
com as oficinas e atividades completas. O ponto de partida foi nossa experiéncia de
mais de 20 anos ministrando aulas no sexto ano do EF e em pesquisas e coordenacgao
de projetos de ensino aplicados neste ano escolar.

Contudo, mesmo que produzida com antecipagéo, iSso néo inviabiliza que
novas oficinas e atividades sejam incluidas na SDG, conforme o diagnhosticado na

primeira producédo, que outras sejam transformadas diante da realidade encontrada.
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Sobre a implementacdo da SDG, a oficina 1, intitulada “Registrando
acontecimentos, fazemos parte do mundo”, corresponde ao que os pesquisadores
genebrinos concebem como a Apresentacdo da Situacdo (primeira etapa da SD)
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), e teve como objetivos: compreender que
0 registro de experiéncia vividas, principalmente, de momentos marcantes de
interesse social, € uma acao de construcao da histéria da sociedade. Foco: o contexto
da pandemia causada pelo Coronavirus (2020-2022); e conhecer a proposta de
ensino que constitui a SDG: aprimorar a pratica da producao de textos.

Da realizacéo das atividades que formam a Oficina 1, destacamos o contato
dos alunos com o género biografia, por meio de um livro de autoria de alunos do
mesmo ano escolar que os participantes da pesquisa®. De acordo com Dolz, Noverraz
e Shcneuwly (2004, p. 111), “as sequencias didaticas propostas contém, em geral,
exemplos de producédo de alunos” (grifos dos autores). Tal contato foi, realmente,
muito proficuo, uma vez que motivou nossos discentes a quererem ser autores de
seus proprios textos, a compreenderem que um texto, um livro € um trabalho que pode
ser realizado por eles. Além disso, e principalmente, o acesso a biografia levou-os a
iniciar o processo de compreensao da diferenca entre diferentes géneros textuais
devido as suas funcbes sociais. Da mesma maneira, possibilitou o estudo da
autobiografia, cuja sequéncia tipolégica em predominancia, como na biografia, por
tratar-se de géneros da ordem do relatar (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), é a de mesma
planificacdo do relato pessoal, que corresponde a um contar, isto €, um narrar,
contudo de fatos e ndo de questdes ficcionais, como na sequéncia narrativa.

Tais encaminhamos convergem com a concepcéao do ISD de que o estudo de
um texto deve sempre estar baseada em uma abordagem descendente ou ordem
sociologica de estudo da lingua/linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014),
iniciando pelas interacdes sociais que contemplam a esfera social de linguagem onde
0 género esta inserido, as praticas que ele manifesta, a intengdo comunicativa que o
constitui, quem s&o os participantes da interacdo etc. (BRONCKART, 2009).
Conforme Dolz, Noverraz e Shcneuwly (2004, p. 99), é na Apresentacao da situacao

0 “momento em que a turma constréi uma representacao da situacdo de comunicacao

5 O livro com uma coletanea de biografia produzidas por alunos do sexto ano do Ensino Fundamental
€ resultado de um projeto de ensino que coordenamos e executamos. O projeto na integra esta
disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde
[pdebusca/producoes pde/2016/2016 pdp port uenp margaridapaulinodecergueirapinto.pdf. Acesso
em 18 jun. 2023.
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e da atividade de linguagem a ser executada”. Nesse sentido, a introdugédo do género
relato pessoal se deu a partir de exercicios e discussdes sobre o fato de que a historia
do mundo é feita de diferentes registros, vivenciados por personalidades publicas,
como cientistas, estudiosos como por pessoas comuns. E mais, os alunos foram
informados que ao final da SDG produziriam um livrinho de relatos pessoais, com a
finalidade de registrar uma (ou algumas) experiéncia(s) vivida(s) durante a pandemia
do Covid-19, com foco em experiéncias positivas, embora tenha sido um periodo
muito complexo na vida de todas as pessoas. Isso €, concretamente, fazer com que
aluno participe da sociedade tendo como instrumento mediador um género
(SCHNEUWLY, 2004), colocando-0 como protagonista da histéria da humanidade.

Valido destacar ainda, da Oficina 1, o resultado de uma roda de conversa.
Quando questionados: “Alguém da sua familia auxiliou vocé nas atividades escolares
neste periodo?” - a maioria dos discentes disse que teve que estudar sozinho, porque
os familiares ndo tinham tempo; somente 4, dos 19 alunos disseram que 0s pais
auxiliaram. E, quanto a pergunta “Vocé acredita que vir a escola é importante para a
aprendizagem? Ou a aprendizagem é a mesma estudando em casa?”, os alunos
foram unanimes em dizer que a escola é importantissima para que ocorra
aprendizagem, pois 0s pais ndo conseguem explicar/auxiliar nas tarefas escolares.
Em geral, em conformidade com os relatos dos estudantes, os pais/responsaveis
deram respostas que seguem nesta direcédo: “A minha época ja passou”, “Nao tenho
mais idade para isso”, “Aqui é a nossa casa, nao € a escola”.

Nesse sentido, de acordo com os alunos, os pais ndo tinham muita paciéncia
ou nenhuma paciéncia e/ou preparacdo/formacdo para auxilia-los nas atividades
escolares. Ndo nos cabe julgar os motivos, contudo essa questdo deve ser
considerada nos diferentes estudos que estdo sendo realizados sobre o periodo de
pandemia. Ainda apontaram os discentes que em casa “da muita preguica”, “tem
cachorro latindo”, ndo ha um lugar apropriado para estudar; “tem crianga para cuidar”,
“servico para fazer” etc.

Outro ponto, ainda da roda de conversa, lancamos a seguinte discusséao:
“Apesar de ser um periodo dificil, o periodo de afastamento social, foi uma fase de
aprendizagem para muitas pessoas. Quais foram as aprendizagens adquiridas por
VOCE, isto €, 0 que vocé aprendeu de novo? Por exemplo, os professores tiveram que
aprender a utilizar varios recursos tecnoldgicos para trabalhar e estudar. Isso foi um

ponto positivo, sem duvida!”. Para exemplificar essa atividade, comegamos a relatar
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sobre o que vivemos, da complexidade da situacédo dentro de nossa casa; do medo
da Covid-19; das aflicdes vivenciadas; no entanto, aconteceram momentos bons: mais
convivéncia com o filho; aprendizado para lidar com as tecnologias da informagao para
dar as aulas remotas.

Assim, de forma aleatbria, os estudantes comecaram a relatar as suas
vivéncias e entre as aprendizagens significativas, a maioria disse que aprendeu a
cozinhar (arroz, feijao, torta, bolo, brigadeiro, doce de abdébora, mousse de liméo). O
que chamou muito a atencdo € que a maioria também relatou que cuidou do
irmaozinho; aprendeu a dar banho em recém-nascido; aprendeu a pintar a casa; a
trabalhar de pedreiro. Mesmo sendo criancas, eles falaram muito pouco em
brincadeiras, vez ou outra, um ou outro, contou sobre andar de skate e desenhar.

Tudo isso relaciona-se ao que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 100)
como a dimensao dos “conteudos”, pois “os alunos deverdo conhecer bem o que
devem explicar a outrem”, no caso de nossa SDG: relatar experiéncias positivas que
eles viveram durante a pandemia do Covid-19; o que resultara em um livro de
coletanea; direcionado a comunidade escolar e aos familiares, na participacao de
todos esses no evento de “langamento” da obra.

A oficina 2 “Conhecendo o relato pessoal” teve como objetivo promover o
contato com um exemplar do relato pessoal. Essa etapa pode ser enquadrada na
etapa da Apresentacao da situagéo, visto que segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) serve como preparagcdo para a producdo inicial, ou seja, objetiva que o
estudante tenha familiaridade com o género em processo de estudo. Entretanto se
encaixa mais no esquema de adaptacao apresentado por Swiderski e Costa-Hibes
(2009), embora néo solicite pesquisa, leva os estudantes a realizarem uma leitura de
um exemplar do género antes da execuc¢éo da primeira produgédo, promovendo um
contato mais préximo deles com o género.

Antes da leitura do relato intitulado “Foram trés dias desde que decidi voltar
até embarcar. Empacotei tudo em uma noite”, de autoria de Giovana Fleck®,
conversamos novamente e com foco no aspecto da funcdo do género. Em seguida,
os discentes foram organizados em grupos. Nessa etapa, além de fazerem uma leitura

do relato em equipes e conversarem sobre o assunto tratado, também realizaram uma

6 Disponivel em: https://sul21.com.br/ultimas-noticiascoronavirusrelatos-da-pandemiaz_areazero/2020
[04/foram-tres-dias-desde-que-decidi-voltar-ate-embarcar-empacotei-tudo-em-uma-noite/. Acesso em
10 de jun. 2021.
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leitura coletiva e oral do exemplar. Como o nosso foco foi a escrita de pontos positivos
vivenciados durante a pandemia, as atividades se centraram nessa questao.

Na Oficina 3, “Produzindo um relato pessoal — instrumento diagnostico”, os
estudantes escreveram o primeiro exemplar do género em estudo. A primeira
producdo, de acordo com os pesquisadores de Genebra, € 0 momento em que 0s
estudantes revelam, em seus textos, para o professor, “as representagbes que tém
dessa atividade” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 101). Os estudantes
foram informados que essa produg&o ndo serviria como avaliagcéo, ou seja, nao valeria
nota. Seria um diagnostico para nos (professora pesquisadora e professora
orientadora) observarmos o que eles ja sabiam e 0 que precisavam aprender ou
melhorar para a escrita de um relato pessoal.

Como mencionado, a SDG foi levada para a sala de aula com todas as oficinas
e atividades prontas, assim realizamos uma adaptacdo no conceito de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) no sentido de que os problemas diagnosticados nos textos
escritos por nossos alunos serviram de alerta sobre quais oficinas necessitariam de
mais atencdo no processo de mediacdo, qual deveria ser nossa postura didatico-
pedagodgica nos encaminhamentos das atividades que tomavam como objeto de
ensino os aspectos observados como os de ndo dominio ou de dominio deficitario
pelos estudantes.

A oficina 4 intitulada “Conhecendo o contexto de produgao do relato pessoal”
teve como objetivo levar os estudantes a apreensdo os elementos que formam o
contexto de producéo do relato pessoal (local de circulacéo, interlocutores, finalidade).
Segundo Bronckart (2009, p. 93), esses elementos constituem “o conjunto dos
parametros que podem exercer influéncia sobre como um texto é organizado”. Nessa
perspectiva, essa oficina configura-se como um Médulo (terceira etapa da SD), com
adaptacdes, como explicamos no paragrafo anterior, pois contempla atividades
produzidas antes mesmo na escrita da primeira producao pelos alunos. Mas, segue a
ordem  sociologica em uma  abordagem  dialogica da  linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014).

Tomar como contetdo especifico os elementos que formam o contexto de
producdo em uma oficina especifica justifica-se na convergéncia de nossa SDG com
a metodologia descendente (BRONCKART, 2009) ou ordem sociolégica, como
apontamos, adotada pelo ISD, para o estudo de textos. Os aspectos que formam o

contexto de producdo, que na epistemologia bakhtiniana € chamado de conteudo
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tematico (BAKHTIN, 2016), sdo o que constituem todo e qualquer género, e o que
determina a delimitacéo e planificacéo textual dos recursos linguistico-discursivos que
compdem a arquitetura textual, segundo Bronckart (2009), ou a construgéo
composicional e o estilo, conforme Bakhtin (2016). Por isso a importancia de uma
oficina para o ensino do emissor/autor do texto e seu papel social assumido na
interacdo em questao; o destinatario do texto e seu papel social; o lugar e o espaco
de tempo de producdo do género; o objetivo e a tematica.

Na atividade 1, da Oficina 4, os alunos fizeram a leitura e estudo de um
segundo exemplar do género Pandemia: incertezas e superacdo, de autoria da
professora-pesquisadora. A intencdo de produzirmos esse relato foi fazer uma
aproximacéao ainda maior dos alunos com a possibilidade de autoria. Ao identificarem
a autora do relato pessoal como a prépria professora, os alunos sao levados a
apreenderem o papel social que ela ocupa na referida interacao de producédo daquele
texto, o qual também devera ser assumido por eles, enquanto autores de seus relatos
pessoais. Valido destacar aqui que segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
105), “As atividades de observacao e de andlise de textos — sejam orais ou escritos,
auténticos ou fabricados para pér em evidéncia certos aspectos do funcionamento
textual — constituem o ponto de referéncia indispensavel a toda aprendizagem eficaz
da expressao” (grifos dos autores).

Entre os exercicios sobre o contexto de producdo do relato em questéo,
destacamos também o questionamento feito aos alunos: “O relato da professora
cumpre o objetivo de registrar acontecimentos marcantes na vida dela? Que
acontecimentos foram esses? As respostas mostram que os discentes apreenderam
a pratica social de linguagem manifestada pelo género. Exemplo de algumas
respostas: E12’ respondeu: “Sim. Ela aprendeu a mexer em computadores entrar em
sites e etc. para poder dar aula online, porque sendo ela ndo conseguia dar aulas®”;
E8: “Sim, ela mostra que ficou dando aula na casa dela e ela até falou que foi muito
dificil porque ela n&o sabia mexer no celular e o filho dela até ajudou ela a mexer no

celular e ela passou um tempinho com ele”.

7 Utilizamos uma simbologia para identificar os textos dos alunos-participantes, a fim de que suas
identidades fossem preservadas. Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, parecer
consubstanciado, n°. 5.264.808, de 13 de janeiro de 2022; Certificado de Apresentacéo de Apreciagao
Etica (CAAE): 14539719.6.0000.8123.

8 Os textos respostas a atividades produzidas pelos alunos foram transcritas exatamente como por eles
apresentadas, sem nenhum tipo de corre¢fes ou interferéncia da professora-pesquisadora.
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Em outra atividade, os discentes assistiram a um video sobre definicbes do
gue é o relato pessoal, a fim de aprofundamento no que se refere ao objetivo do
género na sociedade. Norteados pelas ideias do Grupo de Genebra, o video se
enquadra também na intencéo de diversificarmos os exercicios, contudo, no contexto
educacional da rede publica de ensino do Parana nem sempre € algo simples. Ao ligar
a TV Educatron para passar o video, a TV demorou muito para funcionar, fato
frequente e comum, foi preciso auxilio dos coordenadores pedagdgicos da escola e
do vice-diretor para resolver o problema. Por fim, o aparelho teve que ser substituido
por outro, o que demandou um tempo importante da aula. A partir do video, tinhamos
como meta elaborar um cartaz com a definicdo do género e, conforme féssemos
progredindo, iriamos construindo uma sintese dos contetdos estudados para
colocarmos no mural da classe; dessa forma, facilitaria a producéo final. No entanto,
essa atividade ndo deu certo, pois o tempo da aula ja tinha sido superado pelos
problemas técnicos.

A oficina 5, também um Méddulo (terceira etapa da SD), chamada de
“Focalizando as caracteristicas discursivas do relato pessoal” — teve como objetivo
conhecer os elementos prototipicos discursivos que organizam o conteddo tematico
do relato pessoal: plano geral, tipo de discurso (discurso da interacdo) e sequéncia
tipoldgica do relatar (BRONCKART, 2009). Fatores que compdem o que Bakhtin
(2016) denomina de constru¢cdo composicional do género. Para iniciar as atividades,
escolhemos mais um exemplar do género: “Mildo: ‘Se ria e se brincava sobre o que
fariamos quando o virus chegasse, ninguém tinha medo’, de Amanda Vagas®. De
forma sintética, recortamos o texto em paragrafos, colocamos em saquinhos para que
os estudantes, dispostos em grupos, organizassem os referidos paragrafos em ordem
semantica e sintatica, a fim de que na planificagdo, compreendessem o plano texto do
género.

Da realizagédo das atividades que formam a oficina 5, destacamos que a

ludicidade promoveu maior interacdo e engajamento dos estudantes:

9 Disponivel em: https://sul21.com.br/ultimas-noticiascoronavirusrelatos-da-pandemia/2020/04/milao-
se-ria-e-se-brincava-sobre-o-que-fariamos-guando-o-virus-chegasse-ninguem-tinha-medo/.  Acesso
em 10 de jun. 2021.
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Exemplo de atividade
Caixinha surpresa — Retire um papel colorido da caixinha! A cor que vocé pegar é a cor de seu
grupo de trabalho, por exemplo, se vocé pegar a cor rosa, sera integrante da equipe rosa. Lembre-
se de que a sua participacéo € importantissima para o sucesso da equipe!
O texto que forma essa atividade € um relato pessoal, mas veja: ele esta todo desestruturado,
baguncado! Foi recortado em partes. A tarefa da equipe, em conjunto, € organizar o texto na
sequéncia que dé sentidos a ele. Depois, vocé tera a oportunidade de conferir se tudo ficou mesmo

dentro de uma organizacao.

No primeiro momento, oS estudantes fizeram a organizagdo do texto, em
papel pardo, sem colar os paragrafos; depois, cada equipe comentou o porqué de ter
proposto a organizacdo em questao; e, por fim, fizeram a leitura do texto na integra.
Aqueles que néo estruturaram o texto corretamente, puderam reorganiza-lo.

Outro ponto que merece destaque foi que os estudantes tiveram contato com
outros géneros textuais, um poema, uma HQ e um video de um conto. Dessa forma,
puderam compreender o porqué das escolhas discursivas na elaboracédo do relato
pessoal, que sdo diferentes das dos outros textos devido aos fatores contextuais
amplos que o constitui.

A oficina 6, “Refletindo sobre a importancia das escolhas linguistico-
discursivas na organizacdo do conteudo tematico”, objetivo: conhecer alguns
elementos prototipicos que estruturam o relato pessoal: tempo verbal, linguagem
formal e informal, coeséo por elipse. Esses aspectos formam o que Bronckart (2009)
confere como mecanismos de textualidade e Bakhtin (2016) estilo do género.

Para essa oficina, na Atividade 1, resgatamos o0s exemplares de relato
pessoal estudados nas aulas anteriores, fizemos uma apresentacdo de slides; a
turma, disposta em equipes, pode ler, observar e analisar o emprego do pretérito na
organizacdo do conteldo tematico de todos os exemplares. Dessa forma, chegaram
ao entendimento de que nos relatos, 0 emprego do pretérito € recorrente, pois 0s
emissores almejam contar/relatar fatos/acontecimentos que ja vivenciaram.

Na atividade 2, o tipo de linguagem empregada nos relatos (formal ou
informal) foi transformada em conteudo especifico. Os alunos tiveram contato com
outro género textual, a esquete teatral, tendo a oportunidade de perceber que se trata
de cenas curtas, no caso engragadas, realizadas por poucos personagens e que
podem ser improvisadas ou ndo. Para que 0s estudantes tivessem um parametro da
proposta de trabalho, assistiram ao video (esquete teatral). Depois, utilizamos
novamente a caixinha surpresa, colocamos as situagdes comunicativas, nas quais as

equipes deveriam trabalhar. Os grupos tiveram 15 minutos para escreverem a cena e
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10 minutos para apresentacdo; no entanto, precisaram de mais tempo, pois nao
queriam “passar vergonha” na frente dos amigos. Ainda, cada equipe recebeu emaojis
de like e deslike; depois da apresentacédo de cada grupo, as outras equipes puderam
se manifestar, comentando se a linguagem empregada havia sido condizente com a
situacdo comunicativa ou ndo e deram sugestdes de como torna-la adequada.

Houve o envolvimento dos estudantes nessa atividade, puderam constatar
gue dependendo da situacéo, o emissor pode utilizar uma linguagem mais informal ou
mais formal. Dessa forma, os discentes perceberam que a linguagem é muditipla e
variada e deve ser adequada ao contexto em que é empregada, ou seja, dependendo
da situacdo que o sujeito se encontra, fala ou escreve de maneira diferente. Assim,
constataram que a linguagem empregada nos relatos pessoais estudados apresenta
tracos de informalidade, pois é condizente com a situagdo comunicativa, ao veiculo
de comunicacéo e aos interlocutores.

A atividade 4, o emprego da elipse, foi feita de forma coletiva, os alunos
circularam nos relatos estudados casos de elipse, porém mostraram muita dificuldade
em compreender o emprego desse recurso.

A oficina 7, “Hora de relembrar os conteudos estudados”, teve como objetivo
sintetizar os conteudos trabalhados nas oficinas anteriores. Para tanto, construimos
um jogo (quiz) com os conteldos estudados sobre o género textual relato pessoal nas
oficinas anteriores, utilizando a plataforma Kahoot. Apresentamos o0 jogo aos
estudantes e eles visualizaram o passo a passo de como acessar a plataforma e como
jogar. Os estudantes ndo conheciam o Kahoot (plataforma baseada em jogos, que
podem ser acessados por meio de um navegador da Web ou por meio do aplicativo
Kahoot). A turma ficou bastante interessada em aprender a montar os quizzes.

Independente de que formato assuma esse “relembrar os conteudos”,
acreditamos que essa oficina seja uma inclusdo importante nas etapas de uma SDG.
Um modulo/oficina pode levar uma aula, ou as vezes mais, em decorréncia, a
implementacdo pode demorar um tempo, 0 que requer uma revisdo do que foi
estudado, sobretudo antes da producédo final. Esse encaminhamento pode ser

enquadrado no que o ISD defende como uma agao que indica ao aluno
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[...] os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um controle
sobre seu préprio processo de aprendizagem (O que aprendi? O que
resta a fazer?);

Serve de instrumento para regular e controlar seu préprio
comportamento de produtor de textos, durante a reviséo e a reescrita,;
Permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 107).

E importante que o aluno tome consciéncia de que deve fazer uma reviséo do
que ele sabe, do que ele aprendeu sobre o género antes da escrita de textos, deve
relembrar, refletir sobre os elementos sociocomunicativos, discursivos e linguistico-
discursivos que formam o género em abordagem. Essa acdo deve pautar a pratica
discursiva da producéo de textos dentro e fora da escola. Principalmente dentro, no
contexto brasileiro, nem sempre é possivel implementar uma SDG de forma linear,
existem programas de ensino mais engessados que estabelecem quais contetudos
aplicar em cada trimestre letivo, com provas de avaliacdo interna, além das de
avaliac@o externa, como a Prova Parana. Bem como, as escolas mantém a cultura de
realizacdo de festas culturais, em que os alunos ensaiam e realizam: quadrilhas em
festas juninas; desfiles de 07 de setembro; homenagens de dia das maes, dias dos
pais; etc., no turno das aulas. Nossa experiéncia ja demonstrou que a implementacao
de uma SDG pode demorar de trés a quatro meses, de aulas absolutamente néo
sequenciadas.

A oficina 8, intitulada “Produzindo o texto final”, teve como obijetivo elaborar
a producdao final. Segundo os pesquisadores de Genebra, trata-se da finalizacdo da
SDG e possibilita ao estudante colocar em pratica as capacidades de linguagens
desenvolvidas/estudadas, de forma separada, nos moédulos.

Dessa forma, os estudantes foram informados de que a proposta de producao
final era a mesma da producdo inicial; no entanto, nesta escrita, eles ja estavam mais
plenos, pois, ao longo dos mddulos, estudaram bastante sobre o género e agora
deveriam empregar todas as aprendizagens desenvolvidas nesse periodo, isto €,
produzir um texto escrito mais proximo dos que circulam nos livros, jornais, entre
outros. Agora, seriam 0s protagonistas do seu dizer, pois esta producéo iria compor o
nosso livro de relatos. Abaixo, transcrevemos a atividade de producdo textual proposta

aos estudantes na SDG:
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Atividade proposta
Colocando a méo na massa! - Agora € a sua vez de mostrar que aprendeu a escrever um relato
pessoal! Lembre-se de um fato ou mais de um que tenha sido marcante durante o auge da pandemia,
periodo que vocé estudou em casa! Embora tenha sido uma fase muito complexa, vérias situagdes
podem ter sido positivas: novas aprendizagens, uma atitude solidaria que vocé realizou, algo
engracado que aconteceu, uma arte ou outra habilidade que vocé aprendeu a fazer. Vocé podera
relatar fatos ou acontecimentos que ja apresentou na primeira producéo, e deve colocar em pratica
0 que aprendeu, ao longo desse projeto de ensino, sobre o0 que é um relato pessoal. Lembre-se: o
gue deve sobressair sdo aspectos auspiciosos! Combinado?
Atencdo: Antes de iniciar o seu texto, leia os registros dos nossos estudos sobre o relato pessoal
no mural da classe. Essa acao ajudara na sua escrita!

Os alunos participaram de forma ativa, produzindo seus relatos. Contudo, E2
e E15 ndo estavam presentes, como ja apontamos. No decorrer da producéo escrita,
consultaram o dicionéario fisico e o on-line para auxiliar nas palavras consideradas por
eles mais complexas, no que se refere a davidas de ortografia e acentuacédo grafica.
Também foram auxiliados, individualmente, quando requisitavam. As davidas mais
recorrentes: “Escrevo com letra maiuscula ou minuscula?”, “Fago paragrafo ou
escrevo na frente?”, “Acentuo ou ndo acentuo?”, “E com s, ss ou ¢?”, “Com z, s ou
x?”.

A oficina 9, “Revisando e reescrevendo”, teve como objetivo: revisar e
reescrever/aprimorar a primeira versdao da producao final. Na Atividade 1, os
estudantes fizeram uma autoavaliacdo da producéao final, para tanto, receberam um
roteiro com 11 itens caracteristicos do género relato pessoal, estudados no decorrer
das oficinas. Dessa forma, marcaram (sim) quando o texto contemplava a
caracteristica indicada no roteiro e (ndo) quando o texto ndo contemplava. Foram
incentivados a fazer essa atividade com bastante atencéo e criticidade, pois utilizariam
esse roteiro na refaccao do texto.

Depois dessa revisdo, lemos e analisamos as producbes dos alunos -
(ATIVIDADE 2), indicando quais as alteracdes eram necessarias para melhorar o texto
final. As alteracdes foram feitas por meio de comentarios, ao final do texto do aluno,
sempre iniciando com feedback positivo; a posteriori, utilizamos setas com indicacao
de correcdes ortograficas, regéncia, concordancia, repeticdes, paragrafacao, entre
outros. O nosso norte principal foi o roteiro de autoavaliagdo que os estudantes
utilizaram na atividade anterior. Alguns estudantes que apresentaram muitas
dificuldades de registro, como por exemplo, E13, foram auxiliados individualmente.
Posteriormente, devolvemos o caderno com 0s apontamentos nos textos dos
estudantes juntamente com a tabela de autoavaliacdo preenchida por eles para a

producdo da versédo final do relato pessoal. Todas as atividades, inclusive as
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producdes textuais, foram feitas num caderno brochura, o qual era recolhido ao final
de todas as aulas.

Essa atividade demandou muita concentracdo por parte dos estudantes, haja
vista a necessidade de manter o foco para reescrever o texto com base no roteiro de
autoavaliacdo e nos apontamentos realizados na versao do texto.

A oficina 10, “Preparando o livro impresso e o e-book”, teve como objetivo:
digitar o relato pessoal/producéo final no drive compartilhado pela turma de alunos e
montar, em conjunto com os estudantes, o livreto, o qual intitulamos A pandemia de
COVID-19 sob o olhar dos alunos do sexto ano do Ensino Fundamental. Nesse livreto,
foram publicados os relatos de todos os estudantes. O esquema original da SD de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) n&o se configura por essa etapa; mas Swiderski
e Costa-Hubes (2009) a inclui, assim como a sequéncia de Miquelante, Cristévao e
Pontara (2020) e também a de Barros (2020).

No ultimo dia de aula, para encerrar 0 nosso projeto, fizemos uma tarde de
autografos. Todos os estudantes assinaram os livros e, como os nomes foram
resguardados e criados nomes ficticios, a entrega foi aleatoria. Para celebrar esse
momento importante de nossas vidas, fizemos uma festa. Eles se sentiram muito

importantes como escritores do livro.

Considerac0es finais

Norteados pelo objetivo de investigar os pontos de convergéncia da SDG, a
qual elaboramos e implementamos em sala de aula do sexto ano do EF, com os
procedimentos tedrico-metodolégicos propostos pelo ISD e os de adaptacdo, os
resultados demonstram que nossa SDG se relaciona de forma direta com a concepgao
de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), se constituindo das etapas
apresentadas no esquema desses autores. No entanto, algumas adaptacbes
aconteceram em decorréncia da situacao social imediata que direcionou a producéo
da SDG e a de implementacéo.

O esquema que pode representar figurativamente nossa SDG apresentamos

pela figura a seguir:
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Figura 5: Estrutura da nossa SDG

Apresentacio da sttuagio: Reconhecimento do género: lettura e
abordagem ao campo/esfera social; um primeiro exemplar do género
pratica social de linguagem que
manifesta o género; defimcio da
tematica, do género a ser estudado e
produzido; e do formato e do veiculo
de circulagio.

Primeira producio: producio de texto diagndstico

Oficina — estudo dos Oficina — estudo dos Oficina — estudo dos
elementos que formam o elementos discursivos elementos linguistico-
contexto de produgio. discursivos.
Retomada dos contetdos estudados Produgdo final — producio de um novo
texto, revisio e reescrita.

Fechamento da

interacio/circulagio  do

género

Fonte: As autoras

Esperamos que este trabalho, principalmente porque ele demonstra uma
pratica, possa auxiliar os professores brasileiros na compreensdo dos preceitos da

metodologia da sequéncia didatica de géneros para o ensino de linguas.
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