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Resumo

Esta pesquisa tem como tema a formacdo de professores na perspectiva inclusiva
direcionada aos estudantes surdos. O objetivo geral é avaliar um guia de orientacdes
didaticas voltado a acessibilidade pedagdgica para estudantes surdos. Tem como
problema de pesquisa: de que maneira um guia de orientacfes didaticas, voltado a
acessibilidade pedagogica para estudantes surdos, atende as necessidades
formativas na Educacdo Superior? Para realizacdo da pesquisa, escolhemos a
pesquisa do tipo colaborativa e, para interpretacdo dos dados, foi utilizada a andlise
de conteudo. Participaram da pesquisa, 2 académicos surdos, 5 professores da
educacdo superior e 6 Tradutores e Intérpretes da Lingua de Sinais — Lingua
Portuguesa (TILSP). Como principais resultados, os participantes afirmaram que o

! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) e em Letras Libras pela
Faculdade Santo André (FASA). Participante do Projeto de Extenséo e Pesquisa “LIBRAS em todas as
maos”. Membro do Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Educac¢éo Inclusiva e Acessibilidade
Pedagégica da Amazobnia (GPAM).

2 Doutora em Educacéao pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Docente pela UNIR, Campus
Ariqguemes. Lider do GPAM. Coordenadora do Projeto “LIBRAS em todas as maos”.

3 Mestra em Educacéo. Licenciada em Pedagogia. Especialista em Traducéo e Interpretacdo em Lingua
Brasileira de Sinais. Tradutora e Intérprete de Lingua de Sinais e Vice-Coordenadora do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) pelo Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), Campus Ariguemes. Membro técnico no
GPAM.

REPPE: Revista do Programa de Pos-Graduagio em Ensino
Umniversidade Estadual do Norte do Parand, Cornélio Procopio (PR), v. 8, n. 2, p. 2845-2871, 2024
ISSN: 2526-9542

DE 4 A6 DESETEMBRO
BRAGA - PORTUGAL

"-./

“I~

PESQUISAS NA AREA DE ENSINO: D
IMPACTOS, COOPERAGOES E VISIBILIDADE i B T




Bastos, Prais e Santos

guia apresenta de forma clara e objetiva orientacdes para o trabalho pedagégico com
estudantes surdos, e apresenta uma contribuicdo para apoio ao planejamento dos
professores e acessibilidade comunicacional com os intérpretes. De tal modo,
salientaram a relevancia do material ser utilizado como suporte & inclusdo, mas
indicaram a necessidade de promover encontros formativos para exemplificar
possibilidades didaticas e acrescentar recursos didaticos que possam ser utilizados
em sala de aula.

Palavras chave: Educacéo Inclusiva; Formacao docente; Estudante surdo; Educacéao
Superior.

Abstract

The theme of this research is teacher training from an inclusive perspective for deaf
students. The general objective is to evaluate a teaching guide aimed at pedagogical
accessibility for deaf students. The research problem is: in what way does a didactic
guidance guide aimed at pedagogical accessibility for deaf students meet the training
needs of higher education? To carry out the research, we chose collaborative research
and used content analysis to interpret the data. The participants were 2 deaf
academics, 5 higher education teachers and 6 Translators and Interpreters of Sign
Language - Portuguese Language (TILSP). As the main results, the participants stated
that the guide provides clear and objective guidelines for pedagogical work with deaf
students and makes a contribution to supporting teachers' planning and
communicational accessibility with interpreters. As such, they stressed the importance
of the material being used to support inclusion, but pointed out the need to promote
training meetings to exemplify teaching possibilities and add teaching resources that
can be used in the classroom.

Keywords: Inclusive education; Teacher training; Deaf student; Higher education.

Introducao

Na luta pela universalizacdo do ensino, a Educacéo Inclusiva surge como
perspectiva que representa um modo educativo que tem como principio norteador o
direito de todos a educacéo (Rodrigues, 2006).

Tal prerrogativa, é assumida na politica publica educacional brasileira, como
a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Brasil, 1996), Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015).

Conforme Prais (2016) pensar a consolidacdo da Educacédo Inclusiva nas
escolas brasileiras reside no reconhecimento de acdes necessarias referente a
estrutura fisica acessivel, recursos humanos com o conhecimento para identificar as

necessidades de aprendizagem, recursos didaticos adequados as singularidades dos
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estudantes e praticas pedagdgicas coerentes a diversidade de estudantes em uma
sala de aula.

Dentre essas especificidades, compreendemos o movimento da comunidade
surda por seu direito linguistico reconhecido e assegurado no contexto escolar
(Delgado; Cavalcante, 2011; Lacerda, 2006).

Com os processos de inclusao, a Lei Brasileira da Inclusao (LBI) n°® 13.146/15
(Brasil, 2015) fixa que as salas de aula devem ser inclusivas e bilingues “[...] a
assegurar e a promover, em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e
cidadania” (Brasil, 2015, art. 1°), proporcionando o amplo direito de desenvolvimento
para todo cidadéao, incluindo os educandos com deficiéncias auditivas, alunos surdos.

Para os alunos surdos, além do processo de inclusdo, ha também a
necessidade de aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida pela
Lei Federal n°® 10.436/02 (Brasil, 2002), que legitima a Libras como meio de
comunicacado dos surdos, reconhecimento que fortalece as estratégias de conquistas
dos movimentos de pessoas surdas (Quadros, 2020). Essa legislacdo garante a
pessoa surda o direito linguistico de ter acesso aos conhecimentos escolares em
Libras. Somado a isso, destacamos a Lei n° 12.319/10 (Brasil, 2010) que
regulamentou a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua de Sinais, os quais atuam
em promogéao da acessibilidade comunicacional das pessoas.

A lingua de sinais é uma lingua natural, com gramatica propria e
visual/espacial (Brasil, 2007; Pereira; Vieira, 2009; Olah, 2012). Somado a isso, de
acordo com o Decreto n® 5.626/05, as pessoas surdas tém direito a uma educacéao
gue garanta a sua plena formacgéo; em seu at. 2°, “[...] considera-se pessoa surda
aguela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, 2005).

De tal modo, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e de orientacdes
didaticas aos professores da escola por seus pares, alunos surdos, intérpretes e
tradutores de Libras, professores e alunos ouvintes, além de ser uma estratégia para
Educacéo Inclusiva, é responsavel pela formacéo e divulgagéo da Libras e da cultura
surda em meio ao processo de aprendizagem e inclusdo dos estudantes (Monteiro,
2006; Olah, 2012; Oliveira, 2016; Quadros, 2020).

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2845-2871, 2024 2847



Bastos, Prais e Santos

Silva, Andrade e Ferreira (2022, p. 109) salientam que a deficiéncia impacta
diretamente no processo de aprendizagem, na interacdo e no modo como 0S
discentes percebem e s&o percebidos em sala de aula, o que sucede na necessidade
de “[...] aporte tedrico e metodoldgico por parte de toda a comunidade escolar, para
gue os estudantes que as apresentam tenham o minimo de perdas possivel no seu
processo de ensino e aprendizagem”.

Mesmo garantida em Lei (Brasil, 2002; Brasil, 2005; Brasil, 2015) a inclusé&o
educacional do estudante surdo enfrenta desafios para que a vivéncia da Libras esteja
nao sO nas aulas com a presenca do intérprete, mas também na acessibilidade dos
conteudos e em seu processo de aprendizagem na educacao superior (Santos Filho;
Oliveira; Souza, 2016; Vitorino, 2017).

Mobilizados por estes estudos e pelas exigéncias das leis, € fixado como meta
e estratégia do Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (Brasil, 2014, Meta 8) que diz:
a formacdao dos profissionais da educacéo para implementacédo da Educacao Inclusiva
na pratica pedagdégica dos professores na classe comum.

A proposta de extensao articulada a pesquisa para a criagdo do espaco
formativo articulando as atividades de ensino se justifica pelas caréncias formativas
entre o grupo de professores diante do reconhecimento e do uso da Libras para
comunicacdo com a comunidade surda, em especial, aos académicos surdos. De tal
modo, professores expressam suas dificuldades para ensinar aos discentes surdos e,
por outro lado, a necessidade da acessibilidade em Lingua Brasileiras de Sinais
(Libras).

Nesse sentido, almejamos dentre as a¢lBes formativas oferecer subsidios
tedricos e praticos para a organizacao do trabalho pedagdgico pautado em principios
condizentes com o acesso a aprendizagem dos alunos (Omote, 2003). Para esta
proposta, entendemos a formac&o como continua que valoriza a instituicdo de ensino
como tempo e espaco para efetivacao de encontros formativos.

Nesse cenario, esta pesquisa tem como ponto de partida a seguinte questao
de investigagdo: de que maneira um guia de orienta¢cdes didaticas voltado a
acessibilidade pedagodgica para estudantes surdos atende as necessidades
formativas na Educacé&o Superior? Desencadeando como objetivo central deste artigo
o de avaliar um guia de orientacdes didaticas voltado a acessibilidade para estudantes

surdos, por meio de uma pesquisa colaborativa.
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A formacdao de professores e o processo de inclusdo de estudantes surdos

Entendemos que é possivel o professor incorporar uma forma eficaz de ensino
para todas as pessoas com diversas origens e experiéncias na sala de aula e na
sociedade em geral. Isso € viavel, pois o professor ao possuir conhecimentos sobre o
processo de aprendizagem, leis e conhecimento didatico compreende a necessidade
de promover a incluséo do estudante surdo e incentivar a colaboragéo e interagcdo na
comunidade escolar.

A escola precisa agregar junto com a comunidade, conhecimentos, construir
uma estrutura fisica acessivel, receber e desenvolver recursos que possa acolher a
crian¢ca surda com mais qualidade, bem como, orientar praticas pedagdgicas que
eliminem barreiras de acesso ao curriculo (Vitorino, 2017; Lindolfo, 2022).

Neste contexto, Ropoli et al (2010) e Silva et al (2012) dizem que é
fundamental para o professor adquirir um entendimento profundo das possibilidades
de inclusédo, tanto dentro quanto fora da sala de aula e da escola. Isso envolve
compreender como a incluséo acontece na sala de aula e considerar a importancia de
criar um ambiente inclusivo a todos os alunos, dentre eles, as pessoas surdas.
Conforme Silva e Meneses (2023, p. 216) “[...] no caso especifico dos alunos surdos,
percebe-se a escassez de informacdes aprofundadas sobre o seu sistema cognitivo,
o que dificulta a implementacéo de acdes mais precisas”.

Silva e Carvalho (2017) concluem que a inclusdo escolar € um processo que
requer mudancas na escola, na sala de aula e na sociedade. Eles destacam a
importancia de: adaptacdes curriculares e pedagogicas para atender as necessidades
dos alunos com deficiéncia; capacitacdo dos professores para trabalhar com a
diversidade; mudancas na cultura escolar para promover o respeito a diferenca.

Nesse contexto, Mallmann (2014) afirma que o papel da inclusdo na escola é
fundamental para facilitar a troca de conhecimento, promovendo a aprendizagem e o
crescimento tanto dos alunos quanto dos professores. Isso se aplica ndo apenas a
individuos com deficiéncia auditiva ou surdez, mas a todos os alunos, criando um
ambiente que valoriza a diversidade e a interacéo.

A inclusdo ocorre quando os professores, munidos de conhecimento,
interagem com os alunos, levando em consideragdo suas necessidades individuais.
Vilaronga e Mendes (2014) diz que quando um professor carece de conhecimento,

pode erroneamente considerar um aluno como excluido, em vez de fornecer o apoio
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necessario. Portanto, a Educacéo Inclusiva requer um entendimento sélido e a
disposicéo de cuidar e apoiar cada aluno, independentemente das diferencas que
possam existir.

Conforme o art. 2° sobre a pessoa com deficiéncia no Decreto n°® 6.949 (Brasil,
2009), e o art. 2° sobre a pessoa surda no Decreto n® 5.626 (Brasil, 2005), é
perceptivel a necessidade da interacdo para que sejam reconhecidas as
necessidades, para o0 acesso e a manifestacéo de sua aprendizagem. Nesse sentido,
promover uma Educacdo Inclusiva potencializa os conhecimentos das barreiras,
dentre elas, a de comunicacdo, para que sejam pensados estratégias, recursos e
encaminhamentos para promover a acessibilidade (Almeida, 2015, p. 53).

No caso da comunidade surda, é evidente que uma (se nao a principal) das
barreiras € a comunicacional. De acordo com Raupp (2015), a partir da Lei n® 10.436,
(Brasil, 2002), conhecida como Lei das Libras, o reconhecimento da Libras como
lingua natural dos surdos fixou o dever de apoiar e difundir a Libras visando a remocéao
da barreira comunicacional com as pessoas surdas.

Nesse sentido, para os alunos surdos, a Libras é a primeira lingua, enquanto
0 portugués € a segunda lingua. Isso ocorre porque a Libras € a lingua de
comunicacao primaria para pessoas surdas no Brasil, e o portugués é ensinado como
uma segunda lingua na modalidade escrita (Quadros, 2000).

Portanto, o objetivo do bilinguismo reside na ideia de que diferentes linguas
podem coexistir no processo educacional, reconhecendo a importancia de cada uma
delas para diferentes grupos de alunos (Donin; Pereira, 2022). Isso possibilita uma
educacdo mais inclusiva e eficaz, especialmente, para aqueles cuja lingua materna
difere da lingua predominante em seu ambiente educacional com os estudantes
surdos (Vitorino, 2017).

A importancia de adquirir fluéncia na lingua de sinais esta relacionada a
necessidade de garantir que os estudantes surdos tenham acesso a uma educagao
de qualidade, bem como, a promocdo da inclusdo desses alunos na comunidade
escolar (Lodi; Lacerda, 2009). Ao investir na aquisicdo dessa segunda lingua, os
professores podem contribuir para o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos
surdos, para sua plena participacdo na vida académica e social da escola (Quadros,
2020).

A implementacdo do ensino bilingue nas escolas envolve uma série de

elementos e recursos. No contexto escolar, geralmente ha a presenca de trés
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principais profissionais: intérprete de Libras; professor de Libras - preferencialmente
surdo, e professor de sala regular com conhecimentos sobre as especificidades
linguisticas ensino bilingue acontece em Libras (Donin; Lacerda, 2022). Todos esses
profissionais desempenham um papel importante no apoio a educacdo de alunos
surdos. No entanto, o elemento central para o sucesso do ensino bilingue é a
compreensao e participacdo ativa do corpo docente como um todo (Lodi; Lacerda,
2009).

Os alunos surdos, que precisam de profissionais capacitados para se
comunicar no processo da aprendizagem, apresentam uma cultura especifica, com
concepcdes mais objetivas e concretas, tanto no pensamento e quanto na capacidade
de suas acdes (Quadros, 2020).

Assim, entende-se que as condi¢cdes necessarias no processo de ensino-
aprendizagem do surdo seja o direcionamento do olhar pedagdgico, tendo nos
recursos educacionais a aproximacdo da necessidade e da formacdo conforme
salientam Zaidan, Reis e Kawasaki (2020).

Desse modo, ao estabelecer as possibilidades de estratégias de ensino, Lima
e Dorziat (2021) recorrem a critica para problematizar que temos em sala um faz de
conta que se ensina e que se aprende, sem gue ambas as partes, docentes e
discentes, tenham a real dimenséo desta catastrofe.

Conforme Rodrigues et al. (2022) o uso do guia é uma ferramenta que
favorece ao docente perceber aspectos teodricos ilustrados em procedimentos
pedagogicos que podem servir como exemplo ou como possibilidade para ampliar seu
repertério de planejamento de ensino. Dessa maneira, procuramos dar atencdo ao
planejamento pedagdgico que garante o aprendizado dos estudantes surdos, onde os
professores podem desenvolver atividades adaptativas e aplicar em sala de aula.

A chave estd em organizar os materiais, métodos e atividades de forma a
envolver a lingua de sinais e elementos visuais para garantir uma compreensao mais
clara para os alunos surdos. Isso € fundamental para a verdadeira incluséo na escola,
pois garante que os alunos surdos tenham igualdade de oportunidades de
aprendizado (Meserlian; Vitaliano, 2009). Neste contexto, romper as barreiras para a
inclusdo da pessoa surda na Educacgdo Superior, perpassa também pela formacéo

continua dos docentes.
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Encaminhamentos metodologicos

Adotamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa colaborativa,
conforme Ibiapina (2008). A pesquisa colaborativa € um tipo de pesquisa que
aprofunda o estudo sobre a teoria e a pratica educativa para compreender o papel
profissional do professor. Ela ajuda a investigar a acdo e dar mais sentido as
dificuldades que s&o encontradas a partir de estudos e producdo de conhecimento.

A pesquisa de modo colaborativo ajuda os professores a identificar
dificuldades no contexto escolar e analisar o que pode ser feito para minimizar estas
dificuldades, €& desenvolvida com o objetivo de “[...] transformar, assim, as
compreensdes e proprio contexto do trabalho docente” (Ibiapina, 2008, p. 13).

Esta pesquisa faz parte do Projeto de Pesquisa “LIBRAS* em todas as maos:
espaco de formacéao e de divulgacao da Lingua Brasileira de Sinais”, institucionalizado
junto ao “Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Educacédo Inclusiva e
Acessibilidade Pedagdgica da Amazodnia (GPAM)”, aprovado pelo Comité de ética em
Pesquisa (CEP) com o Parecer n° 5.439.410, tendo como instituicdo coparticipante a
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR). A pesquisa foi desenvolvida em um dos
campi desta universidade em um curso de licenciatura em Pedagogia.

ApoOs apresentacdo da pesquisa aos colaboradores, contamos com a
contribuicdo de: 2 académicos surdos, 6 TILSP e 5 professores de um curso de
Pedagogia, totalizando 13 participantes. Conforme o Quadro 1 para mantermos o
sigilo nominal utilizamos as referidas siglas seguidas da nhumeracao aleatoria. Nesse
contexto, quanto aos encaminhamentos da pesquisa colaborativa, a investigacao foi
desenvolvida em quatro etapas (Figura 1) tendo como instrumentos de coleta de
dados: entrevista e questionario, bem como, questionario de avaliacdo do material
didatico desenvolvido.

Na Etapa 1, realizamos o levantamento bibliografico e documental para
fundamentar a elaboracdo do guia de orientacbes didaticas, convite a comunidade
para colaboracdo do projeto para coproducdo de conhecimentos: estudantes surdos,
TILSP e professores. Para tanto, foram realizadas reunides individuais e coletivas a

fim de apresentar os objetivos e agles previstas para o desenvolvimento do Projeto.

4 Esclarecemos que a ideia de escrita com todas as letras mailsculas partiu dos académicos surdos
gue atribuiram o sentido de um “grito” a fim de destaca-la como primeira lingua da pessoa surda.
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Quadro 1: Particiﬁantes da Eesauisa

Académico surdo 2 AS
Intérprete e Tradutor de Libras —Lingua Portuguesa | 6 TILSP
Professores da Educacéo Superior 5 P
Académicos, TILSP e professores 13 Participantes

Fonte: Elaborado pelas autoras

Figura 1: Etapas da pesquisa

- *Desenvolvimento -

-Levantamento do programa de L
das formagéo *Avaliacdo

" final
necessidades

*Sensibilizacao
dos
colaboradores

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ja na Etapa 2, foi aplicado questionario inicial e individual; reuniées em grupo,
a fim de identificar as necessidades entre professores e intérpretes para
acessibilidade pedagodgica e; entrevista com os académicos surdos. Para tanto,
desenvolvemos estudos e sistematizacdo de orientacfes didaticas a partir das
necessidades de aprendizagem dos colaboradores. Para a Etapa 3, foram realizadas
as seguintes estratégias formativas estudos e pesquisa, elaboracdo do guia de
orientacbes, entrega e apresentacdo do guia de orientagbes aos docentes
universitarios. E, por fim, na Etapa 4 foi aplicado um questionério final como avaliacéo
final do material didatico elaborado. Para interpretacdo, empregamos a analise de
conteudo conforme Bardin (2011) que possibilitou que os dados fossem organizados

em 4 categorias (Figura 2).

Figura 2: Categorias de analise dos dados

‘ d) avaliacéo do guia de
® orientacdes
¢) elaboracédo do guia de
o orientacfes didaticas
b) necessidades

o formativas

a) perfil dos
participantes

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Assim, na proxima secdo deste artigo nos dedicamos a apresentar 0s
resultados e discusséao a partir do referencial te6rico adotado nesta pesquisa e a partir

das categorias visualizadas na Figura 2.

Resultados e Discussao

a) Perfil dos participantes

Nesta secado, apresentamos e analisamos os dados referente a etapa 1 e 2
da pesquisa a partir do questionario inicial com os professores e TILSP e entrevista
com os académicos surdos.

Em relacdo ao perfil dos participantes, contribuiram com a pesquisa 5
docentes com idade média de 40 anos que atuavam em um curso de Pedagogia.
Possuiam como formacao inicial Graduacdo em Pedagogia, Histéria, Geografia e
Fisioterapia. E pds-graduacao stricto sensu, em cursos de Mestrado e Doutorado.

Os TILPS participantes da pesquisa que atuavam juntos aos académicos
surdos que cursavam Pedagogia, possuiam em média 38 anos de idade. Todos
possuiam ensino superior completo sendo informado graduacao em Libras, Letras e
Pedagogia, sendo 3 com especializacdo em Libras e um dos TILSP também com
formacédo em nivel de Mestrado.

No que se refere aos académicos surdos participantes desta pesquisa, AS1
tinha 21 anos e AS2 26 anos, ambos cursavam Pedagogia e estavam no 4° e 7°
semestre respectivamente, sendo que AS2 ja possuia formacdo em Letras-Libras. Os
dois académicos informaram que durante a educacéo basica estudaram em escolas
regulares em sala inclusivas e que ingressaram no curso via nota do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) pelo sistema de cotas (pessoa com deficiéncia).

Em relacdo ao tempo de atuagédo profissional, tivemos a média de 11 anos de
exercicio do magistério pelos docentes da Educacéo Superior sendo que P1, P2 e P3
informaram 4 anos de experiéncia profissional na Educacdo Basica. Quando
perguntados se tiveram em sua sala de aula estudantes surdos, todos afirmaram que
tiveram ao todo 3 académicos surdos durante sua trajetéria profissional na Educacgéo
Superior. Dentre 0os 5 docentes participantes da pesquisa, no semestre letivo em que

responderam o questionario, 4 deles tinham académico surdo matriculado em suas
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disciplinas e um deles ndo, porém este docente ja havia tido a experiéncia no semestre
anterior.

Entre os TILPS obtivemos a média de 7 anos nesta funcéo, em especial, na
Educacéo Bésica, sendo que 3 TILPS informaram ser o primeiro ano de atuagéo nesta
funcdo na Educacédo Superior. Dentre suas atribui¢cdes, os TILSP indicaram atuar na
interpretacdo e traducdo simultanea durante as aulas, eventos, e atividades em que
h& a participacédo dos académicos surdos.

Nesse sentido, cabe ressaltar a interdependéncia destes participantes no
ambiente universitario, sendo que apos a matricula de um académico surdo, a
presenca do TILSP se justifica pela necessidade de acessibilidade comunicacional
nas atividades desenvolvidas na universidade, dentre elas, as aulas ministradas por
docentes que, geralmente, ndo dominam a Libras.

Nessa perspectiva, ao modo que os estudantes surdos chegam a Educacéo
Superior, os docentes passam a lidar com os desafios pedagdgicos neste processo
(Silva, 2012; Malmann, 2014; Silva; Carvalho, 2017; Quadros, 2020). Portanto,
defrontam-se com os direitos dos estudantes, o apoio dos TILSP para comunicacao
acessivel e os deveres de sua atuacdo profissional em contraponto a caréncia
formativa evidenciada nesta nova experiéncia em sala de aula (Santos Filho; Oliveira,
Souza, 2016).

b) Necessidades formativas

Nesta secdo, apresentamos e analisados os dados referentes ao
levantamento das necessidades formativas dos docentes participantes, perpassando
pelas dificuldades vivenciadas pelos académicos surdos e pelos TILSP no processo
de incluséo na Educacao Superior.

Dentre os professores universitarios, 4 informaram que nao tiveram em sua
formacao inicial conhecimento sobre a inclusao do estudante surdo e apenas um deles
informou ter tido a disciplina de Educacdo Especial e que teria sido abordado este
tema dentro dela.

Quatro professores universitarios informaram que nao tiveram em sua
formacdo continuada, (especializagdo ou cursos, reunides pedagogicas na escola,

entre outros) abordagens sobre a inclusdo do estudante surdo. Apenas um deles
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informou “P5: Ja tivemos reunides pedagdgicas no departamento, com a professora
de Libras, para discutir assuntos relacionados ao ensino de surdos”.

Tais dados realcam a ideia apresentada por Vitorino (2017) e Quadros (2020)
que na formacao inicial e continuada dos professores a Educacgéo Inclusiva e bilingue
nao tem sido contemplada como prioridade, somado a propria caréncia de estudantes
surdos ocupando estes espacos.

Os docentes informaram que quando surge duvida ou dificuldade no momento
do planejamento e execucao das atividades contam com o apoio de TILSP, bem como,
ja consultaram os préprios académicos surdos e familiares para indicacao de recursos
gue poderiam ser utilizados e que fossem acessiveis em Libras. Todavia, destacamos
a resposta de P2 de que a barreira comunicacional tem sido um desafio em sala de
aula que se desencadeia na auséncia de experiéncias visuais que possam auxiliar no
processo de aprendizagem dos estudantes surdos.

As respostas dos docentes revelam que a falta de conhecimento sobre a
lingua causa maior dependéncia de apoio do TILSP, em especial, de entender o
trabalho deste profissional, pois ao ndo saberem como explicar um dado conceito
especifico da disciplina, pedem ajuda para pesquisa de imagens, figuras ou fotos que
possam ilustrar o que ele esta explicando em sala de aula.

Paralelo a isso, 0os 6 TILSP participantes da pesquisa afirmaram que durante
as aulas trocam informagfes com os docentes sobre os académicos surdos quando
surgem duavidas ou questionamento sobre a definicAo de um conceito que é
desconhecido e que esta sendo abordado na aula. Porém, citaram momentos em que
os docentes pedem para que expliqguem os conteldos ou busquem recursos visuais
para exemplificar o que provoca certo desconforto sobre seu papel profissional em
sala de aula, bem como, que ha uma caréncia de materiais acessiveis em Libras dos
conteudos especificos do curso que demanda maior tempo de estudo e preparacao
para interpretacdo durante as aulas e atividades.

Para Lacerda (2013) este equivoco sobre o papel do docente e do TILSP em
sala de aula é desencadeado, em especial, pela caréncia formativa e pedagogica dos
professores na perspectiva inclusiva, visto que na Educacdo Superior ha docentes
gue nao sao licenciados, por exemplo.

Somado a isso, ndo é impeditivo o trabalho colaborativo, pois o estudante
surdo pode realizar uma pergunta ou demonstrar uma dificuldade durante a aula em

gue, mesmo com recursos visuais ja utilizados pelo docente, ambos podem auxiliar
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na busca de outros recursos para entendimento do conceito. Todavia Donin e Lacerda
(2022) alerta que tem sido uma acédo recorrente dos docentes delegarem aos
intérpretes a busca de defini¢cdes, de conceitos, de possibilidades para exemplificagdo
e associacdo com imagens do contetudo abordado em aula.

Estas dificuldades sédo destacadas também por Donin (2022), principalmente
guando os TILSP dizem preocupados com os professores que acham que o intérprete
€ um professor, e deve explicar um contetado ao aluno surdo, ou planejar atividades
para ele realizar em sala por exemplo. Esta € uma questdo importante, que precisa
ser esclarecida sempre no dia a dia da atuacédo profissional entre professor e TILSP e
até mesmo para o académico surdo.

Ao verificar com o0s docentes se ao identificar a matricula e o
acompanhamento das aulas com um académico surdo alterou seu planejamento, eles

declararam que:

P1: Encaminhamento prévio das atividades para intermediacdo das
intérpretes. Singularidade dos alunos para indicar contetido. Ajustes
dos cronogramas para atenuar a auséncia de intérpretes. Tentei usar
mais imagens nos slides, explicar mais devagar e detalhar melhor os
assuntos, e sempre dou abertura para que a académica surda
participe das discussdes.

P2: Sim. Ajustei slides, envio com antecedéncia do contetdo e slides
aos intérpretes e académicos, contextualizagdo do assunto a ser
trabalhado na aula antes do inicio da mesma.

P3: Adequacdo com reducdo de texto nos slides e maior uso de
imagens.

P4: Sim. Evito utilizar mUsicas sem as letras e videos sem legendas.
Utilizar slides com mais atrativos visuais e menos textos.

P5: Sim. Insercdo de imagens, exemplos cotidianos. Conforme
indicacéo e necessidade do aluno.

Nas respostas acima, os docentes apresentaram encaminhamentos adotados
apos as dificuldades que vivenciavam e ao modo em que havia troca de informacdes
com os TILSP e académicos surdos, buscaram evitar certas praticas que
desfavoreciam a inclusao durante as aulas.

Delgado e Cavalgante (2011) e Oliveira (2012) reforcam que as mudancas
Sao o primeiro passo para que efetivem acdes pedagogicas que superem a auséncia
de intérprete e, desaconselham o uso de textos longos, o ndo envio dos materiais de
apoio aos alunos e aos intérpretes, bem como, auséncia de recursos visuais e falta

de materiais em Libras para exemplificacbes adequadas durante as aulas.
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Neste sentido, Santos Filho, Oliveira e Souza (2016) ressaltam a importancia
da construcdo da modalidade visual durante o processo de ensino e aprendizagem
que agrega a acessibilidade ao conhecimento cientifico, bem como, construcao de um
curriculo pautado na diversidade de estudantes em sala de aula.

Quando os TILSP foram questionados se em algum momento sentiram
dificuldade para interpretar ou traduzir, apenas um deles informou néo ter apresentado

dificuldade. Entre 5 TILSP que indicaram dificuldade justificaram que:

TILSP1: Varias vezes e porque ndo dizer que quase sempre tenho
dificuldades para interpretar. Atribuo a falta de reconhecimento do
professor em saber que o aluno surdo é dele e nao do intérprete. Ndo
penso em minimizar as dificuldades, mas fazer de fato a inclusédo
acontecer, como: conhecer e praticar o que diz a lei sobre a inclusdo
do surdo.

TILSP 2: Sim, principalmente na hora de interpretar assuntos que
fogem do contexto educacional, onde talvez tenho menos habilidade
e conhecimento de sinais mais especificos. Para tentar minimizar
algum prejuizo na interpretagcdo, procuro estudar os sinais que néo
tenho conhecimento e pedir a ajuda de outros intérpretes mais
experientes.

TILSP3: Sim, ja encontrei. Estava acostumada com sinais do dia a dia
e para minimizar precisaria dos conteudos trabalhados em sala bem
antecipados para serem interpretados.

TILSP3: Sim, muito texto e nada de imagem. Alguns professores
apenas falam e ndo mostram ou escrevem quase nada. Isso traz
muitas davidas para o académico.

TILSP4: Sim, pois percebo que os professores precisam trazer mais
imagens para os alunos surdos.

Nesses momentos de dificuldade, a principal busca de apoio para ajuda foi
indicada pelos TILSP junto ao TILSP de apoio em sala de aula, pesquisa na internet
de sinal ou definicdo do conceito, bem como, a coordenacdo dos intérpretes que
orienta em relacdo a quais estratégias utilizadas para interpretacdo e traducao.

Oliveira (2012) ressalta as dificuldades enfrentadas pelos TILSP durante as
interpretacfes simultdneas nas aulas, visto que as interagfes sdo dinamicas e a
complexidade dos conceitos abordados. Dentre elas, Quadros (2020) amplifica a
discusséo sobre a individualidade de cada pessoa surda, pois suas experiéncias e
construcéo de mundo s&o singulares.

Nesse sentido, Olah e Olah (2010), Oliveira (2012) e Lacerda (2013) explicam
que sera conhecido a pessoa surda que se tera condi¢des para detectar o que se sabe

e 0 que nado se sabe e sejam efetivadas nas praticas pedagogicas estratégias
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adequadas, como associacfes ou exemplificacdes com algo que ja tenha vivenciado
ou aprendido fazendo sentido em sua aprendizagem. Tais questdes intensificam o
trabalho do TILSP para se atentar as necessidades de aprendizagem do académico
surdo e alertar ou informar ao professor.

Quanto as dificuldades enfrentadas no curso de graduacéo, os académicos
ressaltaram inicialmente a barreira comunicativa, auséncia de materiais adaptados e

até mesmo auséncia de intérprete.

ASL1: Eu tive dificuldade sim, porgue antes no comec¢o na verdade eu
tinha muita dificuldade, na verdade até hoje eu tenho dificuldade.
Entdo, eu tinha dificuldade e treinava me esforgcava bastante para
poder aprender, lia para avancar nos conteudos e conseguir aprender.
Entdo quando iniciei na faculdade tinha uma barreira comunicativa
muito grande, eu ndo conseguia me comunicar com eles.

AS2: Eu nao tive dificuldade nao, porque antes eu ja tive a vivéncia
né. Trabalhando em escola e ai depois que eu comecei 0 curso de
pedagogia. Entao é porque antes so tinha um intérprete e eu usava ...
as vezes faltava intérprete... eu falava né. E ai depois ... eu
conversava e oralizava e ai 0 pessoal percebeu que eu falava e eles
comecaram a interagir comigo ter contato comigo e atraves leitura
labial.

Quando questionados se buscaram ajuda ao sentirem dificuldade, os
académicos surdos indicaram que perguntam ao professor durante a aula, o apoio do
intérprete no entendimento do significado de palavra e o contexto, e também para

colegas da sala para entender um conceito da aula.

AS1: E sim eu tive dificuldade porque eu tive dificuldade que faltava
muito sinais, faltava adaptacdo no material, as pessoas ndo sabem
Libras e ndo queriam falar comigo. Muitas coisas eu néo tinha clareza
de como é e como que era.

AS2: Entdo eu tive algumas dificuldades no comeco, porque tinha
algumas teorias que era muito complexas, muito dificeis. Mas eu
comecei a ler. Comecei a entender as vezes o intérprete adaptava
bastante o texto para eu entender. O professor também me explicava
ai foi clareando, mas assim algumas disciplinas.

Destacamos da fala de AS1 a dificuldade nas aulas causada pela auséncia
de sinais dos conteudos e materiais didaticos adaptados aos académicos surdos, que
afetava na clareza dos conteudos que estavam sendo ensinados, bem como,

desconhecimento da lingua de sinais. Para AS2, a complexidade dos conteudos exigia
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maiores leituras e auxilio dos TILSP que adaptavam o texto para favorecer sua
aprendizagem.

Quanto as necessidades dos académicos surdos confirmam as principais
discussBes do nosso referencial tedrico, como Quadros (2020), Silva e Meneses
(2023) ao relatarem que o académico surdo enfrenta muitas barreiras em sua
incluséo, e ndo sdo apenas linguisticas, mas atitudinais e de recursos didaticos dentro
das escolas.

Em sintese, a partir da andlise dos dados juntos aos professores
apresentamos, na Figura 3, a sistematizacéo destas dificuldades.

Essas dificuldades confirmam a ideia apresentada por Jardim (2009) e
Lacerda (2013) que afirmam que o desconhecimento da lingua, leva a caréncia de
recursos visuais como também do entendimento de como se d& a aprendizagem do
estudante surdo e da funcédo do TILSP em sala de aula e fora dela, e este efeito
domind promove a exclusdo do aluno surdo da sala de aula, na escola e na
universidade, e intensificam as barreiras de acesso ao curriculo.

Em relacéo a avaliagcdo do desempenho dos académicos surdos, os docentes
destacaram a participacdo e o envolvimento deles nas atividades propostas em sala
de aula, porém relataram que sentem dificuldade no momento de organizar provas

escritas ou outras atividades de forma adaptada para eles.

Figura 3: Dificuldades no processo de inclusédo do académico surdo

A caréncia de materiais acessiveis em
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Dificuldade para exemplificar ou
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Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quando questionados sobre a avaliacdo do desempenho dos académicos na
participacdo das atividades, os TILSP justificaram perceber dificuldades como:
excesso de leituras com poucas imagens ilustrativas; exemplos ou esquemas;
quantidade de trabalhos e atividades propostos pelos docentes das diferentes
disciplinas; desconhecimento da lingua entre os colegas de sala, que € uma barreira
para interacdo e troca de ideias para realizacdo de atividades em grupo. Porém, os
académicos se esforcaram para sanar tais dificuldades diretamente com os docentes,
e com a mediacdo do TILSP, verificando estratégias e recursos que poderiam ser
utilizados ou substituidos.

Tal afirmativa unanime entre os docentes é ratificada por Meserlian e Vitaliano
(2009) que problematizam o sistema avaliativo nas instituicbes de ensino que néo
favorecem um planejamento coerente as necessidades de alunos com deficiéncia.

A patrtir da identificacdo das necessidades e dificuldades foi desenvolvido um

guia de orientacfes didaticas que sera apresentado na proxima alinea.

c) Elaboracéo do guia de orientag6es didaticas

A partir das necessidades evidenciadas na etapa 2 da pesquisa, foram
realizados encontros formativos com a participacdo de professores, intérpretes e
académicos, ouvintes e surdos, visto as caréncias formativas diante do
reconhecimento e do uso da Libras para comunicagdo com a comunidade surda.

De tal modo, professores expressaram suas dificuldades para ensinar aos
discentes surdos e, por outro lado, a necessidade da acessibilidade em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

Para elaboracdo do material didatico, foram utilizadas as orientagdes de Melo
Junior (2019) com a participacdo de académicos surdos, professores universitarios,
TILSP e revisores técnicos na area da Libras (Figura 4).

No caso desta pesquisa para a elaboracdo do guia reunimos orientacdes
didaticas, ou seja, informacdes de como organizar as aulas considerando as
necessidades de um estudante surdo.

Para criacdo do guia, foram organizadas e listadas as dificuldades indicadas
pelos professores, intérpretes e académicos surdos, conforme expressas na Figura 3.
Depois disso, foi feito o convite para colaboracdo na elaboracdo deste material

didatico, e realizamos pesquisas e reunides coletivas e individuais sobre o assunto.
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Na sequéncia, foram registradas as ideias em formato de guia inserindo ilustracdes e

esquemas. A seguir, apresentamos a capa do guia e link de acesso desta publicacao.

Figura 4: Processo de elaboragdo do guia de orientacdes didaticas

Fonte: Adaptado a partir de Melo Junior (2019)

O produto final (Prais, 2022) teve por objetivo de apresentar aos professores
um conjunto de informacdes e possibilidades de acessibilidade pedagdgica para
Estudantes Surdos a serem consideradas no planejamento de suas aulas e em suas
praticas de ensino, pesquisa e extensao.

O guia foi organizado contendo os seguintes topicos: apresentacédo; Libras em
todas as maos; Acessibilidade Pedagdgica para Estudantes Surdos; Funcdo do
Tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa (TILSP); Acessibilidade na
comunicacao; Orientacdes didaticas para a acessibilidade: nas aulas, nos textos, nas
apresentacdes e uso de imagens, nos videos, na avaliacdo da aprendizagem;
singularidades a serem observadas; recomendacdes gerais para a Educacao

Inclusiva e referéncias.

Figura 5: Capa do guia de orientacfes didaticas
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Fonte: Prais (2022)
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A intencionalidade do material € de que ele seja compreendido como “subsidio
na construcdo de praticas pedagogicas que visem minimizar ou eliminar barreiras de
acesso ao curriculo escolar na oferta de oportunidades de aprendizagem para todos”
(Prais, 2022, p. 9).

A partir do guia, no quadro abaixo selecionamos algumas das orientacdes ao
processo de inclusdo do aluno surdo que foram incluidas a partir da identificacdo das

necessidades formativas entre os participantes.

Quadro 2: Orientacdes didaticas indicadas em Prais (2022)

Prética Orientacgdes
pedagdgica
Aulas > Professor ndo deve se movimentar muito e ou falar virado para o quadro,

pois além do reconhecimento das expressfes faciais ha estudantes surdos
que realizam leitura labial;

> Evite escrever no quadro e falar ao mesmo tempo. O estudante néao
consegue focar no intérprete e quadro e fazer algumas anota¢des. Caso esse
posicionamento do professor seja necessério, ele precisa disponibilizar um
tempo extra para que o estudante faca as anotagfes antes de ir para o préximo
tema,;

> Fale em velocidade média ou certifique-se de que a velocidade de sua fala
esta adequada para o ritmo da interpretacdo pelo Intérprete (parceira
necessaria).

Textos > Disponibilize materiais para os estudantes e o0s intérpretes com
antecedéncia para leitura e estudo;

> Fornecga enunciados curtos, utilizando uma linguagem simples e clara;

> Utilize texto com imagens e ilustracdes em alta definicdo permitindo a
ampliacao.

Videos > Se for utilizar videos durante a aula, possibilite que o estudante surdo junto
ao intérprete tenha acesso com antecedéncia;

> Videos com legendas precisam acompanhar audios em Lingua Portuguesa
para facilitar a interpretacéo;

> Se possivel, pesquise videos que possuem legendas ativadas e/ou traducgao
em Libras, preferencialmente legenda + interpretacdo em Libras.

Nas apresentacdes | > Coloque textos curtos ou topicos;
e uso de imagens | > Utilize imagem e/ou figura que estejam relacionado ao conceito de estudo
da aula.

Na avaliacéo da > Utilizac@o de gravagdo de video em resposta a uma questédo dissertativa

aprendizagem (estudante surdo sinaliza em Libras e o TILSP traduz oralmente para Lingua
Portuguesa,
> Amplie o tempo para realizagéo das atividades pelo estudante surdo, se for
necessario;

> Prover educacgdo bilingue Libras-Portugués para alunos surdos para
desenvolver competéncias linguisticas, metalinguisticas e cognitivas, de modo
a permitir a aquisicdo do Portugués escrito e, com isso, todo o contetdo
escolar.

Fonte: Elaborado a partir de Prais (2022).
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Para esta etapa, consideramos que, conforme Dicionario de Lingua
Portuguesa (2023, s/p.), guia significa “algo que conduz, que dirige, que mostra o
caminho”. Neste sentido, ao criar um guia o0 objetivo € reunir orientacfes que possam
auxiliar no dia a dia de uma pessoa.

Assim, Melo Junior (2019, p. 1) diz que as orientagdes podem “contribuir e
partilhar com os nossos alunos, alunas e professores vivéncias educativas que
prospectem uma aprendizagem significativa dos conteudos escolares”.

Nesta perspectiva, volta-se para o como ensinar os académicos surdos em
contextos inclusivos e bilingues, elencando diretrizes fundamentais para orientar as
praticas dos professores, para que assim conhecam suas necessidades de
aprendizagem, as singularidades das experiéncias visuais neste processo de ensino,
bem como, o direito linguistico alicercado ndo sé na presenca dos TILSP nas aulas,
mas também no planejamento das aulas, elaboracéo das atividades e aplicacdo de

avaliacao.

d) Avaliagdo do guia de orientagfes didaticas

ApOs a publicacdo e divulgacdo do guia de orientacdes didaticas, os
participantes receberam e responderam o questionario de avaliagcdo do material.

Antes de ter acesso ao guia de orientacdes didaticas, 5 participantes
informaram que tiveram acesso a algum material que apresentou orientacdes para a
acessibilidade pedagdgica aos estudantes surdos e 8 deles nao tiveram.

Em relacdo a proposta de acessibilidade pedagdgica aos estudantes surdos
no formato de guia de orientacdes didaticas foi considerada adequada por 12
participantes e 1 avaliou como parcialmente adequada. A seguir, apresentamos 7

justificativas de avalia¢do apresentada pelos participantes.

P1: Uma proposta maravilhosa que contempla as necessidades dos
alunos surdos, uma grande contribuicdo ao aprendizado deles, uma
ponte para os professores que ainda se sentem perdidos ao saber que
precisardo ensinar um aluno surdo.

P2: De forma clara e objetiva, o guia tem o objetivo de orientar
docentes sobre as duvidas e anseios com relacdo a forma inclusiva de
conduzir o atendimento e a socializacdo do académico surdo. O
formato do documento com certeza colaborara para o bom andamento
das relacdes professor e aluno.
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P3: Foi apresentada de forma clara, pois as informacdes vieram para
auxiliar como devo me comportar para que minhas estudantes surdas
entendam o que digo e venham a participar mais das aulas.

P5: Poderia destacar a necessidade de materiais adaptados para os
discentes surdos.

TILSP2: Apresenta de forma clara e ajuda na melhoria de
conhecimentos sobre a lingua de sinais. Deixa bem explicado como
apresentar os conteudos e de que forma.

TILSP3: As informacgdes estdo de modo didatico com as ilustragdes
deixando assim as informacdes claras e sucintas.

TILSP5: Ao verificar o guia podemos observar que é bem explicado e
as imagens sdo bem apropriadas. Achei bem interessante as
informagdes para melhoria de conhecimento e incluséo.

Mediante o exposto, consideramos que 0s pressupostos de Melo Janior
(2019) para registro de um produto educativo foram alcangados, considerando que se
teve como ponto de partida as necessidades dos participantes, envolve-los nos
estudos e preparacdo do material e avaliacdo final do material considerando suas
dificuldades iniciais.

Sobre a estrutura e organizacdo das informacdes do guia de orientacdes
didaticas, os participantes avaliaram como satisfatoria (7) e muito satisfatéria (6). No
gue se refere a clareza das informacfes contidas no guia de orientacfes didaticas
foram aferidas como claras por todos os participantes e indicando que ndo sentiram
dificuldade para entender o material e orientagdes.

Quando questionados se o guia de orientacbes didaticas contemplava
informacBes que poderiam ajuda-los na pratica pedagodgica (professor) ou estudo e
aula (estudante surdo) ou trabalho de interpretacdo e traducéo (intérprete), os
participantes destacaram que 0 guia apresenta uma contribuicdo para apoio ao
planejamento dos professores e acessibilidade comunicacional pelos TILSP. A seguir,

apresentamos considera¢des dos participantes na avaliacao do guia:

P1: Sim ajudara o professor no seu planejamento da aula, levando em
consideracdo o aprendizado do seu aluno surdo, o aluno entenderé
melhor os conteudos, pois os intérpretes terdo mais facilidade em
transmitir a aula e o contetdo apresentado.

P3: O guia traz orientacdes necessarias para que possamos atender
nossos alunos surdos de maneira com que entendam e compreendam
os conteudos de leitura e escrita de forma clara e objetiva.

P4: Orientar docentes, orientadores, intérpretes e académicos com
relacdo aos direitos dos académicos com deficiéncia, bem como
estratégias que facilitem o bom desenvolvimento e bons resultados
dos estudantes, informar sobre flexibilizacdes necessarias para que o
objetivo principal do docente seja alcancado para todos.
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P5: Sim, através desse guia de orientacdo didatica aprendi muitas
coisas sobre Libras e como agir e orientar as pessoas que ndo sabem
falar sobre a pessoa surda e suas leis.

TILSP1: Bem elaborado, organizado, um guia completo com
informacgdes importantes sobre a maneira mais adaptavel que o aluno
surdo precisa para que realmente participe inclusivamente das aulas,
dos conteudos apresentados, e assim seja um profissional mais
competente.

TILSP3: O guia traz orientagbes necessdrias para que possamos
atender nossos alunos surdos de maneira com que entendam e
compreendam os conteldos de leitura e escrita de forma clara e
objetiva.

AS1: Sim, e ja vi professores que foram inserindo imagens, explicando
detalhes, usando exemplo e isso ajudou muito na minha
aprendizagem.

AS2: como disse anteriormente auxilia nos contetudos de forma com
gue os estudantes surdos possam se apropriar principalmente de
maneira visual.

De modo geral, percebemos pelas avaliacdes e explicacdes dos participantes
gue o material atendeu as expectativas dos participantes, porém sabemos que ele é
um apoio de leitura e estudo, e que cada profissional precisa realmente entender como
aplicar as orientacfes em sua pratica pedagoégica e conhecer seu aluno para poder
saber as necessidades que cada um deles possui.

Este trabalho proporcionou momentos de reflexdo sobre como se da o
processo de ensino aprendizagem do aluno surdo, bem como, apontar as dificuldades
encontradas pelo professor, de forma que essa pesquisa venha suscitar o olhar do
professor e as necessidades primordiais do surdo: o respeito e a aplicacdo das leis
vigentes, no ambito de sua educacao (Delgado; Cavalcante, 2011).

Em relacdo aos aspectos que precisam ser revisados ou acrescentados no

guia de Orienta¢fes Didaticas, os participantes destacaram:

TILSP1: Apenas uma pequena coisa senti falta, esta falando sobre
formas de avaliar no sentido de formas de saber se o aluno sabe do
gue foi passado nas aulas, mas faltou colocar os critérios de avaliacédo
gque deva ser aplicado aos alunos surdos (no caso citar a legislacédo
vigente que abrange o modo de avalia-los), bem como ver a
necessidade de um tempo ampliado para o aluno na entrega de suas
atividades e trabalhos e também suas avalia¢cdes. Apenas isso foi o
que notei.

P2: Sabemos que os estudantes surdos aprendem através de
imagens, poderia nos apresentar dicas de atividades e jogos.

P3: Destacaria a importancia de ter encontros formativos para
colaborar com o planejamento das atividades e avaliacbes com o0s
professores. Pois no comeco penso que seja dificil colocar em préatica.
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Assim, entende-se que as condicfes imprescindiveis no processo de ensino-
aprendizagem do surdo, envolvem o direcionamento do olhar e a forma de
encaminhamento do ensino para que se possa satisfazer as necessidades de
aprendizagem dos estudantes (Prais, 2022).

Procuramos assim, observar o planejamento pedagdgico que garante o
aprendizado dos estudantes surdos, onde os professores podem desenvolver
atividades adaptadas e aplicar em sala de aula, e todo o processo educacional precisa
considerar o surdo e valorizar a sua diferenca (Quadros, 2020).

Considerac0es finais

Para finalizar este artigo, retomamos o problema de pesquisa que questionava
de que maneira um guia de orientac6es didaticas voltado a acessibilidade pedagogica
para estudantes surdos atende as necessidades formativas na Educacéo Superior.

De tal modo, constatamos que a elaboracao do guia de orientacdes didaticas
pode atender as necessidades se, por sua vez, elas sdo identificadas e reconhecidas
como ponto de partida para construcdo de mecanismos para formacéo continua dos
professores. Neste caso, percebemos a potencialidade qualitativa do material quando
0s participantes reportaram as dificuldades iniciais estavam expressas em orientacées
claras e objetivas para considerar em seu planejamento, aulas e atividades propostas
junto aos académicos surdos.

Somado a isso, consideramos que 0 objetivo central desta pesquisa foi
atingido, visto que na avaliacao do guia foram considerados os participantes de forma
colaborativa o qual sendo apreciado aferiu-se que: o guia reuniu informacdes
importantes para melhorar a pratica pedagdgica do professor; o guia auxiliou a
entender as necessidades dos alunos surdos na aprendizagem com apoio visual, uso
de associacdo e comparacao, estratégia de explicagdo com repeticdo dos conteudos;
e gque o processo formativo, realizado por meio de uma pesquisa colaborativa, ajudou
os professores em sua formacao para o conhecimento do processo de inclusdo dos
académicos surdos.

Apés a apresentacdo do guia de orientacdo didaticas aos docentes, a partir
dos conteudos formativos e subsidios apreendidos nos encontros formativos —

considerando a autonomia do planejamento das atividades — os docentes levaréo

REPPE, v. 8, n. 2, p. 2845-2871, 2024 2807



Bastos, Prais e Santos

consigo um rol de possibilidades imbuidas de critérios e de principios relevantes a
serem considerados na inclusdo do estudante surdo.

As contribui¢cdes foram de cunho qualitativo na formagéao docente de maneira
consistente, preocupada com o desenvolvimento de conhecimentos tedrico-praticos;
dentre eles os relacionados a Educacdo Inclusiva e atividades pedagodgicas
adequadas a promocéao do processo de aprendizagem dos estudantes surdos.

Esperamos que os dialogos formativos oferecam subsidios para a prética
pedagdgica inclusiva dos docentes, referenciando para a universidade possibilidades
formativas a partir da proposta desenvolvida por este projeto de pesquisa. A
universidade precisa agregar junto com a comunidade conhecimentos para poder
construir uma estrutura fisica na escola e receber outros recursos que possa acolher
0os académicos com mais qualidade, onde todos possuem os mesmos direitos de
aprendizagem.

Assim, os docentes poderdao compreender que o académico surdo é possuidor
de uma lingua e de uma cultura, que sé tende a contribuir para construcdo e
transformacao da realidade escolar, bem como, da sociedade, e da forma de pensar
a cultura. Isso implica em buscar conhecimento ndo apenas sobre 0s aspectos
linguisticos, mas também sobre a cultura surda e as particularidades da educacéo

bilingue.
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