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Resumo:O presente artigo apresenta um recorte de uma dissertagao elaborada em um programa de pos-
graduacdo em Ensino e investiga a relagao entre alfabetizacdo e letramento a partir de géneros de tradicao
oral. O estudo, portanto, tem como objetivo geral apresentar discussdes acerca do ensino dos processos
da alfabetizacdo e do letramento, que culminou na elabora¢io e implementagdo de um Produto Técnico
Educacional, com centralidade em patlendas, cantigas e trava-linguas. O produto foi aplicado e validado
pot meio de um curso de formagao continuada junto a docentes da rede publica municipal que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Apés a implementagdo do curso, além de compreenderem a
relevancia do trabalho indissocidvel entre tais processos, os participantes conheceram praticas que partem
de determinados géneros textuais, indicados pelos documentos curriculares oficiais vigentes.

Palavras-chave: Alfabetizacio e letramento. Textos de tradicio oral. Produto Técnico
Educacional.

Abstract: This article presents an excerpt of a dissertation developed within a graduate program
in Teaching and investigates the relationship between literacy and reading and writing skills based
on genres of oral tradition. The study, therefore, aims to discuss the teaching of literacy and reading
and writing skills, which culminated in the development and implementation of an Educational
Technical Product, focusing on nursery rhymes, chants, and tongue twisters. The product was
carried out and validated through a Continuing Professional Development (CPD) for Teachers
with teachers from the municipal public school system who work in the early years of Elementary
Education. Following the course implementation, participants not only understood the importance
of the inseparable work between these processes but also became familiar with practices based on
specific textual genres recommended by current official curriculum documents
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Resumen: Este articulo es un extracto de una disertacion escrita para un programa de posgrado
en Ensefianza e investiga la relacién entre alfabetizacion y alfabetizacion utilizando géneros de la
tradiciéon oral. El objetivo general del estudio es presentar discusiones sobre la ensefianza de la
lectoescritura y los procesos de alfabetizacién, que culminaron en la elaboracion y aplicacion de un
Producto Técnico Educativo, centrado en parlendas, canciones y trabalenguas. El producto fue
aplicado y validado a través de un curso de formacién continuada con profesores del sistema
publico de ensefianza municipal que trabajan en los primeros afios de la ensefianza primaria. Tras
el curso, ademas de comprender la importancia de trabajar de forma inseparable entre estos
procesos, los participantes aprendieron sobre las practicas basadas en determinados géneros
textuales, tal y como indican los documentos curriculares oficiales vigentes.

Palabras-clave: Alfabetizacion y alfabetizacion. Textos de tradicion oral. Producto Técnico Educativo.
Consideragdes iniciais

As reflexdes acerca da complexidade do processo de alfabetizagdo no Brasil ainda sdo
emergentes. Pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), realizadas em
junho de 2019, apontam que o pais tinha 11,3 milhdes de analfabetos acima dos 15 anos, o que
corresponde a uma taxa de 6,8% de pessoas. Apesar da reduciao com relagao a ultima pesquisa, de
2016, ainda nao atingiu a meta proposta pelo Plano Nacional de Educacio (PNE) em vigéncia
(2014 — 2024). Tal plano determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional.
Composto de 20 metas, a quinta delas trata especificamente da alfabetizagao e estabelece que o
Brasil deve ‘“Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino
fundamental®™ (Brasil, 2014, p.10).

De acordo com dados recentes, divulgados em meados de 2023 pelo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC), 56,4% das criancas nao estio alfabetizadas ao final do 2° ano. Assim,
apenas 4 entre 10 criangas estdo alfabetizadas, o que indica a necessidade de um alerta no ambito
da pesquisa e na elaboragao de politicas publicas no que tange a alfabetizagao no pais. Ja os dados
do Sistema de Avaliagio da Educagdo Basica (SAEB) indicam que pelo menos 4,62% dos
estudantes do 2° ano apresentam dominio em qualquer habilidade que comp6s o primeiro conjunto
de testes. As habilidades avaliadas referem-se a apropriacdo do sistema alfabético, de consciéncia
sildbica e de inferéncia, ao identificar a funcionalidade dos textos conforme o género textual
proposto, entre outras.

Deste modo, compreende-se que ser alfabetizado niao basta; faz-se necessario saber utilizar

a leitura e a escrita como forma de intera¢io e comunicagao social, ou seja, ser letrado. Estar

3 Embora a Base Nacional Comum Curticular e, por consequéncia, o Referencial Curricular do Parana prevejam que
a alfabetizagdo ocorra até o final do 2° ano, o Plano Nacional de Educacio e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa ainda mantém como meta a alfabetizacio até o final 3° ano.
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plenamente alfabetizado e letrado significa fazer uso das competéncias de leitura, compreensao e
de producio de textos (Pereira, 2022).

Acrescenta-se, como agravo da situa¢do, a consequéncia do ensino remoto, ocorrido em
meados dos anos de 2020 e 2021, que aumentou a desafagem em toda a Educa¢ao Basica; inclusive
no ciclo de alfabetizacdo. Assim, durante esses anos houve um aumento de 66,3% no indice de
criangas entre 6 e 7 anos de idade que nao sabem ler e escrever. Passou-se de 1,4 milhao em 2019,
para 2,4 milhées em 2021, de acordo com os dados mais recentes, divulgados pelo Todos pela
Educacio, sobre o impacto da pandemia na aprendizagem.

Diante do exposto, os anos destinados a alfabetizacdo (1° e 2° anos) requerem destaque e
aten¢do no ambito da pesquisa, com intuito de possibilitar a melhoria na qualidade do ensino dos
professores alfabetizadores, a fim de minimizar esse cenario.

Almejando a consolida¢ao de uma escola que cumpra seu papel de democratizagao do
ensino, pretende-se, com a presente pesquisa, propor reflexdes no que tange a formagao continuada
dos docentes como aliada a melhoria na qualidade social do ensino nos processos de alfabetizacao
e letramento. Com o objetivo de reduzir o fracasso na alfabetizagdao, destaca-se a urgente
necessidade de aprimorar a formacao dos profissionais responsaveis pelo ensino inicial. Portanto,
¢ crucial que a qualificacao profissional esteja em dire¢ao oposta ao insucesso escolar.

A justificativa da pesquisa assenta-se no cenario apresentado e, ainda, pela necessidade de
estudos que abordem a tematica, tendo em vista a inexisténcia de Produto Técnico Educacional,
como constatou-se por meio de levantamento de produgdes no portal EDUCAPES.

A questdo investigativa que suscitou a pesquisa consistiu em: De que maneira organizar o
ensino para contemplar praticas de alfabetizacao e letramento? Ao considera-la, elencou-se, como
objetivo geral, apresentar discussOes acerca do ensino dos processos da alfabetizacdo e letramento,
que culminou na elaboragdo e implementacao de um Produto Técnico Educacional, tendo como
centralidade os textos de tradi¢ao oral que se consolidam por meio dos géneros textuais. O referido
produto caracteriza-se como um manual didatico-pedagdgico que é constituido de breve referencial
teorico, além de atividades que podem ser desenvolvidas pelo docente contemplando praticas
destinadas a alfabetizagao: questoes linguisticas e de reflexao sobre leitura e escrita e de letramento,
bem como o uso social dessa apropriagao da leitura e da escrita, ancoradas nos géneros orais do
campo da vida cotidiana.

Para fundamentar a presente pesquisa e a elaboracao do manual didatico-pedagégico, com
o intuito de apresentar a concepgao de alfabetizacdo e letramento defendida, organizou-se este

recorte da dissertacdo em trés se¢oes. A primeira, de aporte tedrico, aborda os processos de
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alfabetizacdo e letramento; a segunda apresenta o encaminhamento metodolégico adotado nas
produgoes, assim como a implementacio do manual e a coleta de dados empiricos; a terceira
contempla os dados coletados e a analise destes no que se refere a uma das categorias a priori

selecionada para este artigo.

Aporte tedrico: alfabetizagio e letramento

De acordo Morais (2019) e Soares (2020), podemos evidenciar que, ao longo da histéria,
houve mudangas tanto no conceito como na compreensao do processo de alfabetizagio. Em 1940
estar alfabetizado significava, segundo Soares (2020), saber ler e escrever, interpretado como
alguém que sabia ler o préprio nome. Por volta de 1950, com base no resultado do censo que
demonstrou o nivel de alfabetizacdo funcional da populagao, passou-se a considerar nio apenas
aqueles que sabiam escrever o proprio nome, mas os que eram capazes de fazer uso social da leitura
e da escrita.

Notamos que, ao longo dos anos, houve uma progressao no conceito de alfabetizagdo em
dire¢iao ao letramento, ou seja, do uso da apropriagao da leitura e da escrita. Porém, para Soares
(2020) somente por volta dos anos 1980 houve a invencao do letramento no Brasil, que emergiu
como um fenémeno diferente da alfabetizacao. Nesse periodo o tema se tornou foco de atengao
na area da educacio e da linguagem.

Segundo Silva e Santos (2020), em meados de 1990 o termo letramento surgiu com a
compreensio nao de um método ou habilidade de alfabetizagao, mas como exercicio, uma
dimensao “mais heterogénea das facetas que o circundam tanto no contexto escolar, familiar e
social”. Denominavam as criangas que eram alfabetizadas, contudo nao compreendiam o que liam,
desvinculado da funcao social que a leitura e a escrita exercem na sociedade.

Segundo Ferreiro (2000), com o surgimento do conceito de letramento alterou-se o
entendimento de alfabetizagao, compreendo-a como codifica¢ao e decodifica¢ao da palavra. Soares
(2020) entende que nesse periodo ocorreu no Brasil um processo de desinvencao da alfabetizacao.
A autora defende que o sistema de escrita ¢ uma construcao histérica, social e cultural, ndio um
codigo. O sentido do cédigo é de um sistema que substitui ou esconde os signos de outro sistema
ja existente, como ¢ o exemplo do cédigo Morse, em que se cria um cédigo para esconder os
grafemas do sistema alfabético, o que nido acontece com o processo de alfabetizagdao. Assim, a

pesquisadora define alfabetizacio como

Processo de apropriacio da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de técnicas-
procedimentos, habilidades- necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio do
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sistema de representacdo que € a escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades
motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicio de modos
de escrever e de modos de ler- aprendizagem de uma certa postura corporal adequada
para escrever ou para ler; habilidade de escrever ou de ler, seguindo convengdes da
escrita, tais como: a dire¢do correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda
para a direita); a organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulagdo correta e
adequada (Soares, 2020, p.27).

Ja o letramento, segundo a autora, pode ser compreendido como a capacidade de uso da
escrita para se inserir nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, o que inclui a habilidade de
interpretar e produzir diferentes tipos de géneros textuais; da capacidade de ler ou escrever com
variadas finalidades, como se comunicar, de informar, interagir, informar-se, divertir-se, ampliar
conhecimento, entre outros (Soares, 2020). Apesar de serem processos com significados
linguisticos e cognitivos distintos, sao simultaneos e interdependentes. Assim, a aquisi¢ao da
tecnologia da escrita nao precede nem ¢ pré-requisito para o letramento; portanto, aprende-se a ler
e a escrever envolvendo-se nas praticas de letramento, de leitura e de produgao de textos reais.

Piccoli ez al. (2012) utilizaram os aspectos sociais como fundamentais para a leitura e a
escrita para determinar letramento. A defini¢ao de alfabetiza¢do e letramento pode ser substituida,
entao, pelo alfabetismo em uso, contextualizado pelas praticas sociais, que ¢ o significado que a
leitura e a escrita adquirem na cultura.

A articulagao entre alfabetizacdo e letramento pode ser possibilitada por meio do texto.
Assim, o processo de letramento ¢ o desenvolvimento da habilidade de leitura, interpretagao e
produgao de texto; ja a alfabetizagdao, com apoio no texto, ocorre com a sistematizagao do sistema
alfabético, imprescindivel para que o estudante seja capaz de ler e escrever os textos. Com isso, sao
processos interdependentes.

A lingua, segundo Soares (2020), possibilita a interacdo entre as pessoas que se efetiva por
meio dos textos, pois quando se interage por meio da lingua, fala-se ou escreve-se textos. Um
individuo aprende a lingua oral ouvindo e falando textos nas situagdes de comunicagao e interagao
social; assim sendo, a crianca aprende a lingua escrita para se comunicar nos eventos de intera¢ao
com material escrito. Deste modo, torna-se imprescindivel que o professor tenha o texto como
eixo central do processo de alfabetizagao.

Reis et at. (2013) defendem que a alfabetizacao deve ser com e para o letramento. Tem-se,
desta forma, a compreensdo da necessidade de aprendizagem da escrita ndo apenas para a
alfabetizacdo, mas para o exercicio da cidadania que se inicia ainda nos primeiros anos de
escolarizacao do ensino fundamental. Soares (2004), por sua vez, afirma que a alfabetizacao e o
letramento sdo processos de natureza diversa, que envolvem conhecimentos, habilidades e

competéncias especificas, que requerem formas de aprendizagem diversificadas e com
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procedimentos variados. A especificidade da alfabetizacio pressupde o desenvolvimento “de
consciéncia fonémica, o ensino explicito, direto e sistematico das correspondéncias grafema-
fonema; a aprendizagem das relagdes entre o sistema fonoldgico, alfabético e ortografico” (Soares,
2004, p.15).

O letramento pressupoe o desenvolvimento de habilidades de uso do sistema convencional
da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, a imersao das criangas na cultura escrita,
além da interagdo com géneros de material escrito (Soares, 2004). Com isso, considera-se que a
alfabetizacio e letramento tém diversas facetas e que, embora distintos, sao interdependentes; um
nao sobrepde o outro, mas integram-se nos processos de ensino e de aprendizagem.

A aprendizagem inicial da lingua escrita envolve varias facetas que compoem o todo do
processo de alfabetizagao e de letramento (Soares, 2020). A autora utiliza a pedra lapidada como
analogia para exemplificar que apenas uma face de uma pedra nao forma uma pedra, assim como
um unico processo de aprendizagem da lingua escrita nao resulta na crianga alfabetizada e inserida
no mundo da cultura escrita, ou seja, letrada. As facetas consideradas pela pesquisadora sao
linguistica, interativa e sociocultural, que se distinguem quanto a natureza a medida que se
complementam em um mesmo objeto. Cada uma delas precisa ser compreendida para entender o
todo, haja vista que ¢é necessario desenvolver competéncias especificas para cada faceta,
fundamentando-se nas teorias que as constituem (Soares, 2020).

A faceta linguistica, segundo a autora, relaciona-se ao sistema alfabético-ortografico de
escrita. Na interativa, o objeto de conhecimento é o uso da lingua escrita para interacao, a
compreensio e produgio de textos que envolve elementos textuais pragmaticos; ja na faceta
sociocultural, o objeto de conhecimento ¢ o uso e a fun¢ao da lingua escrita nos diversos contextos
sociais e culturais e em diferentes situacoes de letramento (Soares, 2020). Deste modo, envolvem
outros elementos que vao além do linguistico.

Defendemos, ao longo das discussdes, o ensino da lingua com base no letramento.
Abordamos o conceito de alfabetizagdao e letramento como distintos, porém complementares e
indissociaveis. Assim, a alfabetizagao deve se efetivar na perspectiva do letramento; isto significa
alfabetizar letrando. Enquanto o estudante se apropria dos principios do sistema alfabético e das
habilidades de consciéncia fonolégica, também deve desenvolver a capacidade de fazer uso social
da leitura e da escrita de forma autébnoma e com propositos sociais, fundamentada na interagao

com base; a interacio com diversos materiais esctitos.

Metodologia
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Como passos para a realizacio da pesquisa, além do mapeamento das produg¢des ja
realizadas e da organizagdo do aporte tedrico da dissertagdo, apresentamos as etapas de elaboragao
do Produto Técnico Educacional, bem como a estruturagdo deste e a implementagdao por meio de
um curso de formagao continuada, com objetivo de validar, na instancia intersubjetiva, o manual
didatico-pedagogico.

Conforme indicacao da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (2019) para os programas de Mestrado Profissional, além da elaboragao da dissertagao,
faz-se necessario desenvolver um Produto Técnico Educacional voltado para o ensino. Assim,
pode ser elaborada uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, uma
exposicdo, entre outros (Brasil, 2020). Optamos pela elaboracio de um manual didatico-
pedagdgico, direcionado a professores alfabetizadores, com objetivo de apresentar atividades para
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O manual, segundo a categorizagao da CAPES,
se enquadra no material didatico que, segundo Souza ef al. (2015, p. 47- 48), “[...] classificou-se
como a producio que tem a finalidade de proporcionar a aprendizagem de um determinado
conteudo, bem como servir de apoio ao professor no processo de ensino aprendizagem”. Desta
forma, o manual contém atividades que intencionam subsidiar o docente no ensino de habilidades
voltadas para a alfabetizagao e o letramento, a partir de textos de tradi¢ao oral.

O Produto Técnico Educacional possui 16 atividades que indicam praticas a serem
desenvolvidas a partir de textos de tradi¢ao oral, sendo eles: parlendas, cantigas e trava-linguas. A
partir do trabalho com esses textos, o docente aborda questoes relacionadas ao processo de
alfabetizacao, incluindo o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA). O manual propode atividades de facil implementagao, alinhadas as habilidades
estabelecidas na BNCC, abordando propriedades do sistema e fornecendo orientacoes
metodolégicas que contemplam estratégias tanto para o letramento quanto para a alfabetizagao.

A implementa¢iao, como registrado, ocorreu em um curso destinado as professoras das
turmas de alfabetizacio (1° e 2° anos). Foram efetuadas 14 inscri¢oes de professores de cinco
municipios do norte do Parana; contudo, 11 participaram. Além de docentes que atuam junto a
turmas de 1° e 2° anos, houve interesse e participagao de outras, de anos subsequentes, além de
licenciandas, sendo motivadas, segundo elas, pela tematica do curso, como também pela
necessidade apresentada em sala de aula, onde se evidencia como problematica as defasagens no
processo de alfabetizagdo em consequéncia do ensino remoto devido a pandemia, causada pelo

COVID-19, durante o ano de 2020 e meados de 2021.
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Das participantes, 8 sio professoras e 3 licenciandas de Pedagogia, todas do género
feminino, com idade entre 21 e 51 anos. No que se refere a formagao inicial das professoras, 6 sao
formadas em Pedagogia, uma em Licenciatura em Matematica e uma em Letras. Todas cursaram
pos-graduacdo lato sensu. A média, em anos, de atuagao é de 11. Com o intuito de preservar a
identidade destas, utilizamos as letras P (para as 8 professoras) e L. (para as 3 licenciandas), seguidas
de numerais.

A pesquisa foi registrada na Plataforma Brasil ¢ no Comité de Etica da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), de acordo com a Instru¢do Normativa 02/2019 do
Programa de Pés-Graduagao em Ensino da UENP, que delibera instrugdes aos alunos sobre os
procedimentos para registros de projetos de pesquisa. 13 13 CAAE: 14539719.6.0000.8123.
PARECER: 5.501.382. 30-06-2022.

Analises e resultados

Esta segdo apresenta a analise dos dados coletados por meio do curso intitulado Formagao
de Professores: ensino da alfabetizacao e letramento pelos géneros de tradicao oral. O referido curso teve como
objetivo implementar o Produto Técnico Educacional: Manual Didaitico-Pedagdgico - Atividades para
alfabetizacdo e letramento a partir dos textos de tradicio oral.

Os dados foram coletados por meio de questionarios, sendo o primeiro diagnoéstico. Este
foi organizado considerando as categorias a priori (C) e as Unidades de Analise (UA) que as
compdem. Na dissertacdo apresentamos a analise das quatro categorias « priori. Todavia, neste
artigo delimitamos a apresentacao dos resultados da categoria 1 (C1), que se refere a percepgao
inicial das participantes do curso, formada por cinco UA, a saber: (UA1) conceito de alfabetizagao
e letramento; (UA2) praticas de alfabetizagao e letramento; (UA3) relagdo entre alfabetizagao e
letramento; (UA4) uso dos géneros de tradigao oral e (UA5) formagao continuada. Para cada UA
foram elaboradas questdes, conforme apresentamos no Quadro 1.

Quadro 1 - Categoria 1 - Percepeio inicial

Unidades de Analise (UA) Questoes relacionadas

1 O que vocé entende pelo processo de
alfabetizacaor

Conceito de alfabetizacio e letramento -
2 O que voce entende pelo processo de letramento?

Praticas de alfabetizacio e letramento 3 Cite praticas didaticas direcionadas para o ensino
da alfabetizacio.

4 Cite praticas didaticas direcionadas para o ensino
do letramento.
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5 O que ¢ consciéncia fonologica?

6 Quais sio as propriedades que vocé conhece sobre
o Sistema de Escrita Alfabética (SEA)?

Relagio entre a alfabetizacio e letramento 7 Ha relacio entre os processos de alfabetizagio e
letramento?
Uso dos géneros de tradi¢do oral 8 E possivel organizar o ensino em turmas de

alfabetizacio a partir dos textos? Se sim, quais tipos
de textos? Exemplifique.

9 Vocé ja trabalhou com os géneros de tradi¢io oral?
Se sim, de que forma?

Formagao continuada 10 Vocé tem participado de cursos sobre
alfabetizacdo e letramento? Se sim, qual a ultima
formacao realizada?

11 Este curso contribuiu para o planejamento de
uma pratica que contemplasse o uso dos géneros
textuais relacionados ao processo de alfabetizacio?

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Na UAT1 a questao 1 foi relacionada ao conceito de alfabetizagao. O objetivo era identificar
0 que as participantes compreendiam do conceito. As P2, P6, P9 e P10 o entendem como sendo
um processo que envolve o aprendizado de um sistema de escrita alfabético. Notamos que, ao
conceitua-lo, elas direcionaram ao processo de aprendizagem, que é apropriado pelo estudante,
como evidenciado nos seguintes excertos: “/.../ processo em que a crianga reconbece as letras do alfabeto e
usa como codigo de comunicagdo e apropriacao do sistema de escrita, compreendendo o principio alfabético, nsado para
a leitura e escrita” (P2); “Apropriacao do sistema de escrita alfabética” (P6); “Construgao do conbecimento do
principio alfabético da lingua” (P9); “Como processo de apropriacio do sistema de escrita alfabética” (P10).

Ao utllizarem os termos “apropriacao”, “processo em que a crianca reconhece”,
“construcao do conhecimento”, elas se referem ao processo de aprendizagem dos estudantes,
enquanto a P1 o relaciona ao processo realizado pelo professor, que é o ensino, ao definir como:
“[...] 0 ensino por meio do sistema de escrita”.

Embora haja divergéncia no que tange a relacio do processo, ora ao ensino ora ao
aprendizado, todas compreendem como um processo que envolve um sistema de escrita alfabético.
A P4 definiu como um processo “/.../ dindmico entre professor e aluno”, porém nao descreve como ¢é
esse processo dinamico. Sua resposta reduziu-se a apresentar a relagdo professor e aluno e nada
sobre o processo de alfabetizacdo. L2 afirma que “O processo de alfabetizacio envolve a aprendizagem da
tecnologia da escrita, portanto, o desenvolvimento de competéncias especificas para a leitura e a escrita”. Esta, por
sua vez, apresenta uma clareza tedrica relacionada ao tema ao pontuar uma defini¢do muito

préxima ao defendido por Soares (2020). Corrobora o proposto pela autora ao definir como sendo
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um processo de apropriacao da “tecnologia da escrita”. Portanto, conforme o conceituado pelos

autores que fundamentaram a pesquisa, a alfabetizagao é um:

Processo de apropriacio da ‘tecnologia da escrita’, isto é, do conjunto de técnicas -
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio do
sistema de representacido que € a escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades
motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos
de escrever e de modos de ler - aprendizagem de uma certa postura corporal adequada
para escrever ou para ler; habilidade de escrever ou de ler, seguindo convengbes da
escrita, tais como: a dire¢io cortreta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda
para a direita); a organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulacdo correta e
adequada (Soares, 2020, p.27).

Assim, consideramos que apesar de apresentarem uma percepeao superficial desse processo
e baseada em suas experiéncias e vivéncias, demonstram ter algum conhecimento que, de fato, esta
relacionado ao processo de alfabetizagao.

Ainda na UAI1, a questio 2 contemplou o processo de letramento. As participantes
conceituaram tal processo a partir das praticas sociais. .2 destacou que o letramento “/.../ se refere
ao uso da leitura e escrita nas praticas sociais”, enquanto a P10 o caracteriza como “/...] processo de
compreensao da utilizagio do sistema de escrita nas praticas sociais”. Ambas relacionam o processo a
apropria¢ao da leitura, da escrita e do sistema alfabético nas praticas sociais. Além de relacionar as
praticas sociais, P6 indicou o uso dos textos da vivéncia das criangas ao mencionar que sao
“Habilidades de leitura e escrita relacionadas as priticas sociais, a partir de textos que veiculam no cotidiano”.

P2 descreve que o letramento ocorre quando ““/.../ os sujeitos apropriam-se da escrita, criticamente,
com a finalidade de interagirem e agirem nos diversos contextos sociais, on seja, o individno lé, interpreta o que l¢”.
Entende, portanto, que o individuo se apropria da escrita com a finalidade de interagir e agir nos
variados contextos sociais. Evidenciamos que P2 o compreende como integragao da pessoa a
cultura, enquanto P11, L.2 e L3 entendem como um processo que envolve a alfabetizacio, como
explicito nos excertos: “Ensinar o aluno sobre a palavra, seu conceito e definicao, apds a crianca estar
alfabetizada e entender o processo da eserita alfabética” (P11); “E a identificagio do codigo alfabético, envolvendo a
leitura e a escrita” (1.2); “Desenvolvimento do principio da escrita das letras” (L3).

Percebemos que ha uma compreensao de que o letramento esta relacionado aos processos
e habilidades de alfabetiza¢ao, e nao diretamente ligado aos elementos do processo de letramento,
quando observamos a mengao de termos como: “Enusinar |...| sobre a palavra |...] entender o processo da
escrita alfabética” (P11),; “/...] principio da escrita das letras” (1L.3); “|...] cddigo alfabético” (1.2).

A luz dos estudos realizados, o letramento pode ser entendido como a capacidade de uso
da escrita para inserir-se nas praticas sociais. Assim, envolvem a lingua escrita, o que inclui a

habilidade de interpretar e produzir diferentes tipos de géneros textuais; a capacidade de ler ou
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escrever com variadas finalidades, como: se comunicar, de informar, interagir, informar-se, divertir-
se, ampliar conhecimento, entre outros (Soares, 2020).

Relativa a UA2, a questao 3 teve como enunciado: Cite praticas didaticas direcionadas para
o ensino da alfabetizagao. Na questio 1, sobre o conceito de alfabetizagao, a associagao a
apropriagao do Sistema de Escrita foi destaque nos excertos; porém, no momento de citarem
praticas para desenvolverem esse sistema isso nao foi descrito. Notamos, em alguns excertos, a
relagao da pratica de alfabetiza¢io ao método fonico, mesmo que na questao nao tenha sido
abordado sobre método, como descrito a seguir: “Meézodo finico, trabalbos com géneros textuais e com
material manipuldavel” (P3); “Jogos e atividades lidicas; leitura em vog alta; abordagem fonica” (L3).

P6 foi a tinica que mencionou principios relacionados ao SEA, apesar de ndo mencionar
o termo. No excerto da participante na UA1 sobre o conceito de alfabetizagdo, notamos uma
predominancia na utilizagao do termo “sistema de escrita” como integrador do processo de
alfabetizacdo. Ela descreveu praticas como: “/...] reconhecimento das letras do alfabeto, diferenciagio
entre letras, nimero e simbolos, etc” (P6). L1, L2 e L3 entendem que praticas estdo relacionadas as
atividades desenvolvidas em sala de aula, o que envolve jogos e materiais pedagogicos: “Atvidades
manipuldveis; painéis de fichas de leituras/ numerais; e atividades que envolvam a socializagio entre todos™ (1L1);
“Atividades como caga-palavras, cruzadinha” (L2); “Jogos e atividades lidicas; leitura em voz, alta; abordagem
Sfonica” (L.3).

P8 entende que praticas de alfabetizagdo envolvem leitura, escrita e o saber fazer
determinado tipo de texto. Assim, evidenciamos que sua compreensao esta mais relacionada com
a funcionalidade da escrita do que as praticas de reflexdo da lingua e do sistema alfabético:
“Leitura/ musicalidade, escrever e fazer uma receita, contar sua propria bistoria, atividades com texto de tradigio
oral de forma contextualiza, recursos que facam parte do cotidiano dos alunos”. Deste modo, notamos que
mesmo que citem a importancia das atividades, do trabalho de jogos e da ludicidade, de modo
geral a partir dos excertos de todas as participantes nao houve nenhuma exemplificagdao de quais
atividades, nem mesmo de jogos, que poderiam ser utilizados para o ensino da alfabetizagao.

A questio 4 teve como questio norteadora: cite praticas de letramento. Assim, esperava-se
que as participantes descrevessem quais praticas consideravam estar relacionadas ao ensino do
letramento. Quatro depoentes registraram que as praticas de letramento estdo direcionadas a
utilizacdo de uma variedade de géneros textuais, sendo elas: “Irabalho com diferentes géneros textuais e
uso dos termos adequados no ensino dos diferentes conteiidos” (P3); “Ensino a partir de géneros textuais,

desenvolvimento de sequéncias diddticas” (PO); “I'rabalbar com diversos géneros textuais, contudo é imprescindivel
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que o professor tenha intencionalidade, de modo que o estudante compreenda o uso nos vdrios contextos sociais”
(P10); “Trabalhar com textos variados, a fim de proporcionar o contato com diferentes géneros textuais” (P11).

P8 e P9, apesar de ndao mencionarem o termo géneros textuais, citaram o uso de variados
tipos de texto, como: “Leitura e interpretagao de textos nao convencionais como uma receita, milsica, jornal,
Jfolhetos de propagandas” (P8); “Letras do alfabeto, escrita de cartinbas, bilbetes, brincadeiras com bolinhas de letras,
pesca de letras, caixa de objetos a fim de descobrir a letra inicial. Tanmbém com a pratica dos fonemas” (P9).

P10 pontua a necessidade de as praticas de letramento iniciarem a partir dos textos, como
evidente no excerto: “Prdticas que desenvolvam a aprendizagem por meio de textos que tragam informagoes
conforme a realidade do aluno”. As que nao relacionaram com o uso dos textos pontuaram praticas
como: “Sequéncias diddticas. Atividades manipulaveis; contacio de historias” (P2); “Atividades em que o aluno
possa pegar livros infantis e afins” (L1). L2 e L3 relacionaram as praticas de letramento apenas ao
desenvolvimento de produgdo de textos ao mencionarem: “Producio de textos, uso de jogos” (L2);
“Produgoes de textos; discussoes e debates” (1.3).

Sobre o conceito de letramento, entdo, evidenciamos que L1 o relacionou ao processo de
alfabetizacao ao conceitua-lo como “[..] identificacao do codigo alfabético, envolvendo a leitura e a escrita”,
enquanto L3 indicou ser “/../ o desenvolvimento do principio da escrita das letras”. Notamos que a
compreensao sobre a pratica de letramento nio condiz com o entendimento do conceito que as
participantes possuiam do processo. Evidenciamos, no que tange ao conceito de letramento, certa
confusio entre o processo de letramento e de alfabetizagdo. Cabe ressaltar que apesar de serem
processos distintos e necessitarem de media¢oes e intervengoes especificas para cada fim, sao
indissociaveis na pratica pedagogica. De acordo com Soares (2020, p.17), letramento “[...] é o estado
ou condi¢ao de um individuo ou de grupos sociais de sociedades letradas exercerem efetivamente
as praticas sociais de leitura e de escrita”. Desta forma, apesar das explica¢oes simplorias e suscintas
sobre praticas de letramento, todas contemplaram o exercicio das praticas sociais de leitura e escrita.

A questao 5 abordou a compreensio do conceito de consciéncia fonologica. Objetivou
coletar dados sobre o que conhecem e entendem sobre o desenvolvimento dessa habilidade. P2 e
LL3 mencionaram que a consciéncia fonologica é: /... a consciéncia de um individuo da estrutura fonologica,
ou estrutura sonora, das palavras” (P2); “|...] a habilidade de reconbecer, manipular e segmentar os sons da fala
na lingnagem oral” (L3). P1 mencionou o uso de atividades para desenvolver a consciéncia fonologica:
“Quando partimos de atividades que envolvam palavras, silabas e fonema, das quais facilitam a compreensao da
crianga”. A L1, apesar de iniciar sua resposta dizendo que nio sabe, em seguida relacionou com a

abordagem fonica, mas de uma pratica realizada pelos professores e nao por ela: “Ndo sez ao certo o
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que seja, porém acredito que tenba a ver com o método da "boquinha" onde os professores usam muito para alfabetizar
as criangas diante dos sons das letras”.

A consciéncia fonoldgica é definida por Piccoli e Camini (2012, p. 103) como o “[..]
conjunto de habilidades que permite a crianca compreender e manipular unidades sonoras da
lingua, conseguindo segmentar unidades maiores em menores”. Deste modo, percebe-se que elas
possuem o entendimento de que a consciéncia fonolégica envolve a manipulag¢ao das unidades
sonoras da lingua, segmentando em unidades menores como palavra, silaba, rima e fonemas.

A questao 6 (UA2) investiga o entendimento das participantes sobre o SEA. Na UA1,
referente ao conceito de alfabetizacao, o termo Sistema de Escrita predominou nas respostas.
Esperavamos, entiao, que nessa questio descrevessem o entendimento sobre esse sistema. As
depoentes P1, P3, P8 e L1, apesar de mencionarem em suas respostas a questio 1 que a
alfabetizacdo envolve a apropriagao do sistema de escrita, quando foram questionadas sobre as
propriedades desse sistema nao souberam descrever, como observamos nos seguintes excertos:
“Nao possuo maior conhecimento sobre o assunto” (P1); “Nao conhego” (P3); “Propriedades?” (P8); “Nao sei
ao certo, mas acredito que seja ensinar a crianga a ler, interpretar e escrever” (L1). P11, apesar de mencionar
que conhece o que é necessario para que a crianga seja alfabetizada, ndo citou o que é: “Reconbego
os niveis de aprendizagem pelo qual o aluno passa ao ser alfabetizado”. 1.3 e P10 complementaram com as
seguintes ponderacdes: “E um conjunto de simbolos (letras) que representam sons da fala humana” (1.3);
“Compreensao do uso de letras na escrita, os diferentes formatos, a convengao quando a ordem que hd na escrita
das palavras, as letras podem ser repetidas, as letras tem valores sonoros, a utilizagao dos acentos, e as diversas
combinagoes entre consoantes e vogais” (P10).

Deste modo, apesar de evidenciarem a importincia do desenvolvimento dessas
propriedades poucas conhecem, de fato, quais as especificidades do SEA. Segundo Morais (2019),
o SEA possui propriedades e convengdes. Deste modo, a apropriagio dessas convengdes nao
ocorre da maneira natural; necessita-se do ensino pautado em um trabalho organizado que
contemple as praticas sociais de funcionalidade. Assim, cabe aos responsaveis pelo ensino terem
conhecimento, de modo a favorecer a aprendizagem.

Na UA3, a questao 7 abordou a relagao entre alfabetizacio e letramento. O propésito foi
levantar os conhecimentos prévios da relagao entre os processos e se os reconhecem enquanto
processos que devem ou nao acontecer juntos e, ainda, se ¢ possivel a relagdo. Todas as
participantes declararam que ha relagio entre esses processos, porém algumas descreveram que
para desenvolver o letramento é necessario ter desenvolvido a alfabetizagdo, como ¢é constatado

nos seguintes excertos: “O letramento pode ser considerado a continuacdo do saber ler ¢ escrever com exceléncia”
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(P11); “Sim, apds a alfabetizacio damos inicio ao letramento” (P8); “A relagao entre alfabetizagao e letramento
acontece quando entendemos que o individuo alfabetizado é aquele que aprende a escrita alfabética com habilidades
para ler e escrever, sequencialmente, e letramento ¢ a continnacao do saber ler e escrever, associado e vivenciado nas
priticas sociais” (P2).

Algumas apenas afirmaram; ja outras justificaram que sdo processos que ocorrem
concomitantemente na pratica pedagogica: “Esta relagio ocorre, pois, € necessdrio dominar o codigo alfabético
ortogrifico ao mesmo tempo emr que ¢ necessdrio utilizar essas competéncias nas diversas praticas sociais” (P4); “Sim,
apesar de distintos sao indissocidveis, on seja, devem ser trabalhos concomitantemente” (P10). 1.2, apesar de
afirmar que ha relagao, apenas cita o desenvolvimento da habilidade de leitura e de escrita, mas
nada sobre o letramento: “Sinz, ambos estio relacionados ao desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita”.

Segundo Reis ez at. (2013), a alfabetizacdo deve ser com e para o letramento. Tem-se, desta
forma, a compreensao da necessidade de aprendizagem da escrita nao apenas para a alfabetizacao,
mas para o exercicio da cidadania. Para Morais (2007), a articulagao entre alfabetizagio e letramento
pode ser possibilitada por meio do texto. O processo de letramento é o desenvolvimento da
habilidade de leitura, interpretacao e producao de texto; ja da alfabetizagao, com apoio no texto,
ocorre com a sistematizacao do sistema alfabético, imprescindivel para que o estudante seja capaz
de ler e escrever os textos. Com isso, sio processos interdependentes.

Na UA4, a questdao 8 corresponde a organizagdo do ensino a partir dos textos. O intuito
era conhecer se as participantes consideravam possivel organizar o ensino a partir dos textos e, se
afirmativo, com quais. As nove participantes afirmaram ser possivel desenvolver o trabalho a partir
do texto, enquanto duas nao souberam dizer. Contudo, ao afirmarem também complementaram
citando a partir de quais textos, como nos seguintes excertos: “/.../ parlendas, miisicas, bilbetes, recados,
ete” (P2); “A partir de textos da vida cotidiana: calenddrio, listas, bilbetes, receita, ete.; parlendas, adivinhas,
guadrinhas, trava-linguas, etc” (P6); “|...] parlendas, rimas, cantigas” (P8); “[...] advinbas, parlendas, letras de
milsicas infantis” (P9); “|...] cantigas, parlendas, receitas, poemas, trava-lingnas, narrativa, entre outros” (P10);
“[...] cantigas, poemas, parlendas, entre ontros” (P117).

Ficou evidente que as participantes reconhecem a importancia do trabalho com os textos,
pois apareceu na fala de, aproximadamente, 55% das professoras. Conforme previsto nos
documentos curriculares oficiais vigentes, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular do Parana (RCP), o texto assume um papel de destaque como o material de
apoio mais importante no trabalho docente com os estudantes. De acordo com esses documentos,
nos primeiros anos de escolaridade o foco deve ser nos géneros textuais propostos para leitura,

escuta, producao oral, escrita e multissemiotica. Esses géneros tendem a ser mais simples, com
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énfase no campo da vida cotidiana, ou seja, textos que fazem parte das atividades diarias das
criangas em diversos espagos.

Na UA4 a questdo 9 refere-se ao uso dos textos de tradi¢ao oral em sala de aula, com intuito
de conhecer se ja utilizavam esses textos e, se afirmativo, de que forma era desenvolvido o trabalho
pedagdgico. Trés participantes afirmaram ndo utilizar em sala de aula, enquanto as demais
afirmaram e descreveram como utilizam, o que se evidencia pelos excertos das depoentes: “/.../
Apresentando o texto e explorando aspectos como: localizacao de palavras no texto, identificagio das caracteristicas
do texcto, niimero de versos, como no caso das quadrinhas; na pritica, como no caso das parlendas nsadas em
brincadeiras” (P6); “...] para apropriacao de palavras de rimam” (P9); “[...] em jogos, brincadeiras e atividades
escritas” (P10). Desta forma, percebemos que as praticas com o uso dos textos estio relacionadas
ao processo de alfabetizacio ao mencionarem exploragao dos elementos que compoem o texto,
numero de versos, conhecimento das rimas e atividades escritas. Em fala alguma observamos o uso
do texto com foco na intencionalidade e funcionalidade daquele tipo de texto na sociedade.

E importante que o estudante compreenda que o texto que aprendeu na oralidade, muitas
vezes durante momentos de brincadeira, pode ser transposto para a escrita. Nesse contexto, a
escrita funciona como uma representacao da fala. Além disso, é essencial que o estudante
compreenda qual é o propdsito especifico de cada género textual. Por exemplo, as parlendas sao
textos de tradicdo oral transmitidos de geragdo em geragao, caracterizados pela facilidade de
memorizag¢ao. Os textos de tradigdo oral favorecem a reflexdo sobre as palavras, ao mesmo tempo
que oportunizam brincadeiras e diversao.

A UA5 aborda a Formacao Continuada e para avalia-la, propusemos duas questoes. A
questao 10 (Voceé tem participado de cursos sobre alfabetizacao e letramento? Se sim, qual a tltima
formacao realizada?) teve como objetivo coletar dados referentes as formagdes realizadas por elas,
bem como identificar a importancia do curso para os docentes. Observamos que quatro
participantes afirmaram ter feito curso de alfabetiza¢ao e letramento; dentre eles, citaram os cursos:
“Praticas de Alfabetizagio do Avamec” (P2); “Tempo de aprender, em 20217 (P6); “ABC - alfabetizagao.
Professor .7 (P9); “Curso da secretaria municipal de Londrina- Alfabetizacao e recomposicao das aprendizagens
pds-pandemia” (P10).

A P11 afirmou que o curso foi o primeiro e registrou a necessidade de ter conhecimentos
na area devido a sua formacao diferenciada: /... esse ¢ o primeiro. Por nao ter me formado em pedagogia
Sinto falta desse conceito para me anxiliar na alfabetizacao” (P17).

A formagdo continuada, segundo Noévoa (1992, p. 25), requer um “[...] investimento

pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e sobre os projetos proprios, com vistas a
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constru¢ao de uma identidade que é também uma identidade profissional”. O autor enfatiza, ainda,
a importancia da interagdo entre os trés espagos - professores (profissio - profissionais),
universidade (ensino superior - universitarios) e escolas (redes - escolares).

Apbs a implementagao do Produto Técnico Educacional foi aplicado um questionario para
avaliar o curso. Com isso, uma depoente apontou aspectos relevantes, como “Curso estruturado,
contetido bem elaborado, que ele colabore e alcance muitos professores” (L1).

Ja P1 descreveu que a partir dos conhecimentos adquiridos no curso, a criatividade para
elaboragdo e adaptacio das atividades se torna permanente. No curso de formagdo para
implementar as atividades do manual também foi apresentado o embasamento tedrico utilizado
para elaboragao das atividades, bem como no encaminhamento metodolégico. P11 destacou a
fundamentacao: “O curso foi de grande aporte teorico e aplicavel para sala de anla metodologia clara e pertinente,
extremanmente satisfatoria’.

A teoria deve ser indissociavel da pratica; portanto, nado basta conhecer apenas as propostas
do manual didatico, mas conhecer a teoria que o fundamenta. Segundo Reis et al. (2013), apenas
a formacao inicial nao dispée de uma visdo tedrica abrangente sobre a pratica pedagogica;
tampouco da realidade da escola. Ha a acentuada necessidade de formacao teérica dos professores
em servico e essa possibilidade se da por meio da formagao continuada. Com isso é imprescindivel
que os profissionais continuem em movimento formativo, com vistas a possibilidade de melhoria

na qualidade social de ensino.

Consideragdes finais

A dissertagdo teve infcio a partir das investigagoes acerca da alfabetiza¢ao e letramento no
Brasil, mediante um cenario evidenciado de alto indice de analfabetismo no pais; principalmente
pos-pandemia; também mediante a escassez de um Produto Técnico Educacional relacionado a
investigacdo. Desta forma, diante do cenario e da necessidade da pesquisa, surgiu a questdo
investigativa: De que forma organizar o ensino para contemplar praticas de alfabetizagio e
letramento?

Considerando que o Mestrado Profissional em Ensino objetiva elaborar um Produto
Técnico Educacional, organizamos um manual didatico-pedagdgico para o ensino da alfabetizagao
e do letramento, direcionado, principalmente, aos docentes que atuam em turmas de alfabetizagao
que, segundo a BNCC (2017), sao as de 1° e 2° anos.

Estruturamos o quadro tedrico e o manual que, posteriormente, foi aplicado por meio de

um curso de formagao continuada com intuito de valida-lo. O curso contou com a apresentagao
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da fundamentagao teérica do manual e aplicagao das atividades aos professores e, como sugestoes
de propostas assincronas, a aplicacdao junto aos escolares.

Assim, propomos analisar a percepcao dos cursistas mediante os temas: conceito de
alfabetizacao e letramento; conceito de consciéncia fonoldgica; descrigiao das propriedades do SEA;
uso dos textos de tradigao oral em sala de aula; e formagao continuada. No entanto, como ja
indicado, este recorte apresenta os dados coletados no que se refere a categoria 1. O objetivo, além
de validar o manual, era evidenciar, por meio das compreensdes, a relevancia social da pesquisa e
o impacto na pratica pedagogica.

Para analise, elencamos as quatro categorias « priori indicadas. Com base nestas, criamos as
UA que estruturaram a coleta de dados por meio dos questionarios e observagoes de falas durante
o curso. Registramos que nao houve categoria emergente. Na C1, sobre os conhecimentos prévios,
evidenciamos que as depoentes dominavam os conceitos de alfabetiza¢ao, letramento e consciéncia
fonoloégica, mesmo que superficialmente. No que tange as praticas de alfabetizagdo e letramento,
algumas nao souberam descrever quais correspondem a cada processo, nem souberam descrever
as propriedades do SEA, mesmo compreendendo, em sua maioria, que alfabetizacdo ¢é a
apropriagao do sistema alfabético. Ja com relagio ao uso dos textos, nota-se que algumas
reconhecem o uso das patlendas, que ¢ constituido como um dos textos de tradi¢ao oral, mas nao
descrevem as praticas para o uso delas. Com isso, reforga-se a relevancia do Produto Técnico
Educacional elaborado que possibilita o ensino contemplando praticas de alfabetizagio e de
letramento.

Pretendemos que nossa pesquisa subsidie acGes efetivas para as praticas de alfabetiza¢do e
letramento, além de ter impacto na qualidade e no compromisso social com a educagdao nacional.
Destacamos, portanto, a necessidade da redugao do abismo existente entre a universidade e as
escolas, além da valorizacdo e reconhecimento da formagao continuada. Temos ciéncia de que essa
aproximacao envolve politicas publicas, o que nao nos compete; porém, o desenvolvimento do
produto, assim como sua implementagao, se caracteriza COmo 0 COMPromisso que assumimos com

a alfabetizagdo no pafs.
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