125
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Resumo: As questdes que movem a pesquisa focam em elementos relacionados aos modos
de viver os letramentos académicos, na universidade, que mobilizam habilidades, linguagens
e conhecimentos especializados e organizam os saberes e a escrita académica, bem como
integram aspectos relacionados as experiéncias subjetivas com a lingua(gem). Quais sao as
pressGes que mais atingem os alunos, em seus modos de apropriagao da escrita académica?
E como essas pressdes estdo ligadas aos contextos, as normatividades e as relacGes
interpessoais? Considerando a perspectiva sociocultural dos letramentos, os modelos de
letramentos (Lea & Street, 1998), a visdo dialdgica bakhtiniana e as nogdes de
interespacialidade (Lopes, 2021), este estudo visa descrever um evento de letramento de uma
egressa do Mestrado em Letras em seu processo de constituigao letrada no periodo da escrita
de sua dissertagdo. Por meio da observagao autoetnografica e dos conceitos de cronotopo e
exotopia, delineou-se a metodologia, buscando recuperar os movimentos dialégicos entre
orientadora e orientanda que marcaram as vivéncias no contexto da universidade. Como
consequeéncia, foi possivel identificar como este processo de (re)escrita é gerado de forma
colaborativa, revelando diferentes formas de participagdo nas praticas e eventos de
letramentos, nos quais as singularidades se tocam em dialogo com a alteridade, com as vozes
que compdem O tempo e o espago académico, na constru¢ao de novos significados de
letramentos.

Palavras-chave: Letramentos académicos. Evento de letramento. Dialogismo. Cronotopo.
Exotopia.

Abstract: This study investigates how academic literacies are experienced within the
university context, focusing on how specialized skills, languages, and knowledge organize
academic writing while also involving subjective experiences with language. The research
addresses the following questions: What are the main pressures that aKect students in their
appropriation of academic writing? How are these pressures connected to contexts, norms,
and interpersonal relationships? Grounded in the sociocultural perspective of literacies, the
academic literacies models (Lea & Street, 1998), the Bakhtinian dialogic approach, and the
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notion of interspatiality (Lopes, 2021), this paper describes a literacy event involving a
graduate of a Master’s program in Language Studies during the process of writing her
dissertation. Using autoethnographic observation and the concepts of chronotope and
exotopy, the methodology retraces the dialogic interactions between advisor and advisee that
shaped the experience within the university setting. As a result, the study reveals how this
(re)writing process is collaboratively constructed, highlighting diverse forms of participation
in literacy practices and events, where individual subjectivities intersect in dialogue with
otherness and the multiple voices that shape academic time and space, contributing to the
construction of new meanings of academic literacies.

Keywords: Academic literacies. Literacy event. Dialogism. Chronotope. Exotopy.

Resumen: Las cuestiones que impulsan esta investigacion se centran en elementos
relacionados con los modos de vivir las literacidades académicas en la universidad, las cuales
movilizan habilidades, lenguajes y conocimientos especializados, organizan los saberes y la
escritura académica, e integran aspectos vinculados a las experiencias subjetivas con la(el)
lengua(je). ¢Cudles son las presiones que mas afectan a los estudiantes en sus formas de
apropiacion de la escritura académica? ¢Y como estas presiones estan relacionadas con los
contextos, con las normatividades y con las relaciones interpersonales? Considerando la
perspectiva sociocultural de las literacidades, los modelos de literacidad (Lea & Street, 1998),
la visién dialdgica bajtiniana y las nociones de interespacialidad (Lopes, 2021), este estudio
tiene como objetivo describir un evento de literacidad de una egresada del Master en Letras
en su proceso de constitucion letrada durante el periodo de escritura de su tesis. Por medio
de la observacion autoetnografica y de los conceptos de cronotopo y exotopia, se delineé la
metodologia, buscando recuperar los movimientos dialégicos entre orientadora y orientanda
que marcaron las vivencias en el contexto universitario. Como consecuencia, fue posible
identificar como este proceso de (re)escritura se genera de forma colaborativa, expresando
diferentes formas de participacion en las practicas y eventos de literacidad, en los cuales las
singularidades se encuentran en dialogo con la alteridad, con las voces que componen el
tiempo y el espacio académico, en la construccion de nuevos significados de literacidades.

Palabras clave: Literacidades académicos. Evento de letramiento. Dialogismo. Cronotopo.
Exotopfa.

Situando as questdes e o campo

Em seu livto Carta de uma orientadora sobre pesquisa e escrita académicas, Diniz (2024)
discorre de modo original sobre os modos de fazer pesquisa e elaborar textos académicos na
universidade. A autora, antropologa, professora e pesquisadora da Universidade de Brasilia,
opta pelo género epistolar por ser provavelmente esse o género que estabelece uma relagao
mais proxima com suas leitoras. Ela dirige-se, especialmente, as alunas orientandas, sempre
no feminino, mas também destaca que o livro pode interessar a orientadoras ou a qualquer
outra leitora que tenha inten¢ao, necessidade ou desejo de se aventurar na leitura da obra.

Basicamente, o texto aborda questoes relacionadas aos letramentos académicos, foco

de nosso trabalho, detendo-se, inicialmente, nos componentes centrais que constituem e
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estruturam os textos cientificos/ académicos’, tais como: o levantamento do problema da
pesquisa, as hipoteses, a relevancia, os objetivos, a orientagao tedrica e metodolégica. Além
dos aspectos estruturais, funcionais e conceituais que modelam os textos académicos, a carta
se desdobra em outros que tratam dos modos de dizer/fazer na universidade, mas que,
muitas vezes, estao subentendidos ou ocultos. A autora aborda a pesquisa como processo de
experimentacao e relagdo; experiéncia e vivéncia, encontros e desencontros; autoria e
autonomia; liberdade e interdi¢ao; afetos. Diniz fala-nos do acontecimento do pesquisar e de
suas implicagdes em parceria nas relagoes de orienta¢ao e do quanto esse (com)partilhar de
experiéncias colabora (ou nao) para a construcao do texto académico, e, consequentemente,
podemos deduzit, para novas formas de viver a pesquisa e de ser letrada/o na universidade.

Portanto, Carta de nma orientadora sobre pesquisa e escrita académicas nao é um manual de
pesquisa prototipico com apresentagao de técnicas, metodologias e modelos de pesquisa e,
sim, uma conversa travada com as leitoras, em que sao narrados os rituais de orientacao, com
uma metodologia que agrega a experiéncia pessoal a observagdo etnografica. Nesse ato de
narrar, Diniz pretende “desmistificar ideais tolos da vida académica, como os de genialidade
e ineditismo” [...] como também [pretende| criar um espago seguro as recém-chegadas e as
orientadoras” (Diniz, 2024, p. 17) por meio de um tom e um movimento de escuta e
acolhimento.

A leitura dessa instigante carta motivou a escrita deste artigo em coautoria com o
objetivo de deixar registradas as vivéncias por meio dos papeis que desempenhamos como
orientadora e orientanda ao longo dos encontros no espaco-tempo da universidade. Por isso,
um de nossos argumentos centrais ancora-se na premissa de Lopes, segundo a qual: “Toda
espacialidade ¢ sempre interespacialidade, onde estdo as relagdes intercorpoéreas,
interdiscursivas, intertemporais, onde o pessoal e o social se fazem em cultura” (Lopes, 2021,

p. 130).

3 Neste texto, nio faremos uma distin¢io texto cientifico e texto académico, pois tomamos como referéncia a
seguinte passagem sobre escrita académica e escrita cientifica: “No trabalho de pesquisa que realizamos a
distingdo em pauta ndo se mostra relevante, conforme procuramos apresentar na explanagdo realizada ao
responder a questao anterior. Escrita académica e escrita cientifica expressam resultados de reflexdes, estudos,
pesquisas, orientados tedrico-metodologicamente para a busca de conhecimentos e expansiao de construcoes
conceituais. As escritas podem se concretizar em projetos, relatérios, monografias, dissertagoes e teses. Todos
podem fornecer subsidios cientificos para a compreensio de aspectos de/dos temas em estudo e mesmo a
sistematizacdo e o adensamento de questSes para debates. Certamente, se fossemos classificar os escritos em
académicos e cientificos, terfamos que elencar critérios de cientificidade ligados a condi¢bes de verdade cujo
rigor, na area de Ciéncias Humanas, se mostra de maneira diferente de 4reas em que estudos de natureza
substancialmente quantitativos, por exemplo, prevalecam. As condi¢cdes de verdade na area de Ciéncias
Humanas sdo condicionadas pelas caracteristicas das situagées em que sujeitos produzem seus discursos”
(Goulart; Wilson, 2020, p. 121).
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O que foi construido por ndés no periodo de nossa convivéncia académica ¢ o que
pretendemos mostrar por meio da descricao de um evento de letramento. Por essa razio,
optamos por uma metodologia inspirada na autoetnografia para podermos destacar certas
peculiaridades do existir e do lidar forjadas nas relagdes interpessoais e interinstitucionais em
que foi possivel observar que distintos modos de ser letrado podem gerar conflitos e
desencontros, incompreensoes e frustragoes e, que por essa razio, demandam novas formas
de se lidar com a alteridade, com as diferencas. Nas palavras de Voléchinov (2017, p. 96),
“um signo s6 pode existir em um territorio interindividual [...]”. Logo, é no terreno (espago)
interindividual que procuraremos também percorrer nossas diferencas e responder as nossas
indagagoes.

As questdes que movem a pesquisa focam em elementos relacionados aos modos de
viver os letramentos académicos, na universidade, que mobilizam habilidades, linguagens e
conhecimentos especializados e organizam os saberes ¢ a escrita académica. Assim,
indagamo-nos: qual o papel e o peso da lingua(gem) escrita no processo de formagao dos
alunos em suas praticas de letramento na universidade? Como conciliar diferentes modos de
ser letrado em contexto caracterizado por normas pré-definidas quanto aos modos de ler e
escrever géneros cientificos na universidade? Como lidar com as fronteiras entre o que é
convencionalmente aceito como padrao de estilo de género com novas formas de dizer e
construir significados e linguagens? Como podemos acolher diferengas linguisticas e sociais
e vivéncias outras que, muitas vezes, nao se ajustam as convengoes do contexto ou mesmo
provocam uma ruptura com paradigmas mais formais nos modos de produzir
conhecimento?

O trabalho nio tem como objetivo apresentar a trajetéria dos estudos dos
letramentos académicos, mas focar nos aspectos microssociais para compreender as
experiéncias de uma aluna em um processo formal de aprendizado por meio da escrita
cientifica de seu projeto dissertativo. Interessa-nos problematizar e apontar o que fol
sentido, percebido e relatado nos varios momentos da escrita que envolviam a articulagao
dos saberes, a escolha metodoldgica e a apropriacao autoral das ideias até o encontro com o
estilo do género nas tensdes com a normatividade que qualifica os espagos e 0s sujeitos.

Dessa forma, os modelos de praticas letradas na universidade, propostos por Lea e
Street (20006), tais como o modelo de habilidades, o modelo de socializacio académica e o
modelo de letramentos académicos podem contribuir no ambito de nossa investigacao
devido a interrelagdo entre os trés que permite uma compreensao menos engessada e mais

empiatica, especialmente por parte do professor, das praticas letradas na universidade.
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O artigo encontra-se organizado da seguinte forma. Na préxima se¢ao, destacamos
algumas reflexdes acerca dos letramentos académicos para, em seguida, apresentarmos a
orientagao metodoldgica, em que os conceitos de cronotopo e exotopia, fundamentados em
Bakhtin, contribuem para a utilizagdo da autoetnografia como método. Depois, passamos
para a descri¢do autoetnografica, propriamente dita, narrada pela voz da (ex)orientanda na
primeira pessoa do singular, com vistas a analise de um evento de letramento a respeito de
sua experiéncia com a escrita académica ao longo do mestrado. Por fim, o texto tecido e

bordado a duas maos finaliza o trabalho a que se seguem as referéncias utilizadas.

Letramentos académicos

A literatura sobre letramentos, desenvolvida no final da década de 80, no século XX,
foi introduzida no campo de investiga¢ao no Brasil com discussoes que envolviam também
a alfabetizacdo, os processos de aquisicao da escrita pautados nos modelos de habilidades
(modelo auténomo de letramento) ou ancorados nas praticas sociais (modelo ideoldgico de
letramento).

Os aspectos sociais foram impulsionados com o advento dos Novos Estudos dos
Letramentos (The New Literacy Studies - NLS), movimento que surgiu nos anos 1980 e se
consolidou nos anos 1990. Brian Street, um dos integrantes desse movimento, afirma que
diferentes culturas e contextos mobilizam formas distintas de letramentos (Street, 2003). Em
meados da década de 90, outro importante grupo — Novo Grupo de Londres (New London
Group) — propds uma pedagogia dos letramentos (e nao de letramento), “ao reconhecer
multiplas formas de comunicagdo e construc¢ao de sentidos, incluindo os modos visual,
auditivo, espacial, comportamental e gestual”, dando origem ao chamado Multiletramentos
(Kalantzis et al., 2020, p. 19). Essa mudanga visava a acompanhar as novas formas de
comunica¢do na contemporaneidade, reconhecendo dois aspectos: a “variabilidade de
convengoes de significado em diferentes situagdes culturais, sociais ou de dominio
especifico;” e a ideia de multimodalidade (multiletramentos), uma vez que “os modos
predominantemente grafocéntricos de significado vado sendo complementados ou
substituidos por outras formas de cruzar o tempo e a distancia” (Kalantzis et al., 2020, p.20),
ressignificando os modos de escrever e de conceber a escrita e as praticas letradas.

Todos esses movimentos também estimularam o interesse nos estudos dos
letramentos académicos no contexto da universidade, resultando em pesquisas voltadas para

a escrita académica, considerando as habilidades necessarias para o dominio de uma escrita

CLARABOIA, n.23, p. 123-146, Jan./Jul. 2025. ISSN: 2357-9234



130

compativel com as exigéncias do contexto, mas também problematizando as praticas
dominantes de letramentos, relacionando-as a questdes identitarias, culturais, ideologicas e
de poder envolvidas no processo de formac¢ao académica dos alunos.

Zavala (2010), por exemplo, discute trés pontos importantes envolvidos nos
letramentos académicos: () a pratica institucional do mistério refere-se as praticas
institucionalizadas, isto é, orientagoes, informagoes, que nao sao explicitas e claras aos alunos,
provocando tensoes e divergéncias em sua aprendizagem; (i) o discurso de déficit, cuja
ideologia reforca a incapacidade dos alunos, desqualificando-os previamente, enfatiza o
ensino pautado nas habilidades de leitura e escrita sem incorpora-las a formagao prévia dos
alunos, as suas experiéncias subjetivas e culturais com a linguagem e o conhecimento. Esse
discurso pode silenciar ou mesmo desacreditar suas formas de expressio e agao; (lii) a
normatividade (prescritiva) do contexto e dos géneros discursivos que circulam socialmente.
E preciso buscar estratégias para garantir autonomia aos alunos e entender o quanto o

contexto e os géneros nao sao estaticos. Diz a autora, baseando-se em Canagarajah (2002):

Si asumimos que los textos y los géneros discursivos estin cambiando y
no son estaticos, no se trata tanto de imponer normas y reglas de
textualidad uniformes, sino de permitir a los estudiantes que encuentren
una voz en el discurso académico, que concilien sus diferentes identidades
y que se inserten en esta comunidad con disposicién y y sintiéndose
participes de ella. (Zavala, 2010, p.145)*

Santos (2024), em pesquisa documental de dissertacoes e teses da area de Letras, com
foco no discurso de déficit, registrou uma forte incidéncia da abordagem social dos
letramentos, sendo Brian Street um dos autores mais citados, no lugar da énfase
anteriormente dada ao modelo de habilidades (modelo autonomo do letramento). Foi
observado que as dimensoes ocultas dos letramentos, as relagoes de poder e identidade tais
como abordados por Zavala e em outros autores como Wilson (2011, 2020) aparecem como
elementos problematizados, o que revela um avanco na compreensao dos letramentos como
praticas culturais e sociais.

Entio, por que, ainda, tratar dos letramentos académicos como algo de certa forma

espinhoso, uma vez que ja parece ser de entendimento corrente que:

# Se assumimos que os textos e os géneros discursivos estdo se transformando e ndo sio estaticos, nio cabe
impor normas ou regras de textualidade uniformes, mas permitir aos estudantes que encontrem uma voz no
discurso académico, que conciliem suas diferentes identidades e que se insiram nesta comunidade com
disposi¢ao, sentindo-se participantes com pleno direito. (Tradugio das autoras)
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[...] aprender o letramento ndo é simplesmente adquirir conteudo, mas
aprender um processo. Todo letramento é aprendido num contexto
especifico de um modo particular e as modalidades de aprendizagem, as
relagbes sociais dos estudantes com o professor sio modalidades de
socializacdo e aculturacio (Street, 2014, p.154).

Quais sao as pressOes que mais atingem os alunos, em seus modos de apropriagao da
escrita académica? E como essas pressOes estao ligadas aos contextos, as normatividades e
as relagoes interpessoais?

Quando Lea e Street (1998) cunharam a expressio e o conceito de letramentos
académicos, os autores estabeleceram trés modelos: o de habilidades de estudo; o de
socializagdo académica e o de letramentos académicos, propriamente ditos. Os referidos
modelos estao todos interconectados e podem ser aplicados em qualquer contexto. O
primeiro modelo refere-se a aprendizagem formal e relaciona-se as habilidades cognitivas e
individuais, portanto, descontextualizadas. O segundo diz respeito a participacao dos
estudantes nos eventos e praticas de letramento na universidade e o terceiro seria, na visao
dos autores, o modelo que integraria os demais, com uma dimensao social mais expandida
em que seriam consideradas questdes implicadas nos processos de letramentos académicos,
tais como as dinamicas de poder, as questoes identitarias e a legitimagao de outros discursos.

Em nosso entender, os trés modelos propostos ainda contribuem para a
compreensio dos “diferentes modos de ser letrado”. Somente uma concep¢ao que tome as
diferencas como constituintes da apropriacao dos letramentos pode orientar o professor a
lidar com as (suas) expectativas e as normatividades do contexto para, assim, adotar uma
postura de acolhimento ao outro, como nos propde Lopes (2021, p. 131):

Olhemos para o outro em suas peculiaridades e contiguidades, suas muitas
linguagens (expressoes, palavras, sons, movimentos ... quantas forem)
‘esséncia das vivéncias [que] se revela no seu processo de desenvolvimento
histérico-cultural.” (Jerebtsov, 2014).

Nem sempre ¢ tarefa facil “olhar para outro em suas peculiaridades e contiguidades”,
mas é um comego para que os professores revejam suas agoes e intencionalidades. Nesse
sentido, diz Lopes (id. Ibid., p. 132), “qualquer intencionalidade pedagdgica ¢ [e deve set]
sempre uma interintencionalidade.” B as acOes pedagogicas sofrem com a forga e a coesao das
normatividades que caracterizam os contextos, ainda que as impulsionem para novas
direcoes.

As normatividades, entdo, podem ser pensadas na dimensao bakhtiniana como
convengoes socials, signos apreensiveis simbolicamente e disponiveis culturalmente em meio

a duas forcas contraditorias: as centripetas e as centrifugas (Bakthin, 2015). As primeiras
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definem-se como ““forgas da unificaciao e centralizagio do mundo verboideoldgico” (id. Ibid., p.39,
grifo do autor); as dltimas caracterizam-se por forcas de resisténcia e mudanga, através das e
com as relagées heterodiscursivas e dialdgicas. E na tensio entre essas forcas que se
estabelecem as relagbes entre professores e alunos, orientadora e orientanda, em virtude de
o dialogismo ser um fenémeno préprio de qualquer discurso: o discurso sempre se depara
com a palavra do outro, entrando com ele em uma interagao viva e tensa, como afirma
Bakhtin (2015, p.51).

Nesse processo interacional, a assimilagao da palavra alheia integra-se ao processo de
formacgdo ideolégica do homem, tanto como discurso autoritirio (repeti¢do) quanto como
discurso  interiormente  persuasivo (mudanca). Enquanto o primeiro exige de nds um
reconhecimento incondicional, assimilado como um todo semantico acabado e “ossificado”,
o segundo ¢ fruto de influéncias dialégicas reciprocas entre a palavra do outro e a minha, da
interagao com o contexto, definido pelo inacabamento semantico, pela inconclusibilidade e
“pela capacidade para uma nova vida criadora no contexto de nossa consciéncia ideologica”
@id. Ibid., p. 141). Mesmo o discurso cientifico ¢ afetado por varias formas de assimilagao da
palavra alheia, assimilagio essa intermediada pelas consciéncias ideoldgicas, pelo
plurilinguismo social, pelas forcas centripetas e centrifugas da lingua, tensionado pelos
modos como cada um de nds, os sujeitos envolvidos, apreendemos e vivenciamos as
normatividades.

Nesse caso, interessa-nos conceber as normatividades no espaco dos letramentos
académicos como um processo formativo, focado no desenvolvimento da habilidade de
reflexdo sobre as experiéncias subjetivas com a lingua(gem), das vivéncias com as leituras,
saberes e, consequentemente, com as linguagens especializadas de modo que se tornem eixos
centrais para compreender as praticas letradas na universidade. A formagao nos cursos de
graduagao e pos-graduacao deve criar condi¢bes para que alunos e alunas, orientandos e
orientandas caminhem em direcio a construcao do discurso interiormente persuasivo, tomem
posse dos seus saberes oriundos da experiéncia e assumam a responsabilidade pelo seu
préprio desenvolvimento académico como protagonistas desses processos. Dessa forma,
poderemos afirmar que:

O foco em projetos de letramento académico, assim, desloca-se dos
estudantes como “problemas” para os tutores como praticantes
profundamente envolvidos no processo de auxiliar os estudantes no
exercicio da escrita académica. (Street, 2017, p. 29)

O percurso autoetnografico em um evento de letramento: cronotopo e exotopia

CLARABOIA, n.23, p. 123-146, Jan./Jul. 2025. ISSN: 2357-9234



133

Em defesa da perspectiva social e cultural dos letramentos, compreendemos que
contar a propria historia de letramento constitui assumir os proprios saber-dizer e saber-
fazer, tomando-os como objeto de (auto)reflexdo e conscientizagao das praticas letradas.

Cantuario e Alves Filho (2024, p.2) ressaltam que:

Por considerarmos a orientacio académica como evento no qual hd uma
relagdao hierdrquica mais nitida, poder situar a voz do orientando nesse
processo pode ser produtivo para a prépria universidade compreender
como saberes e praticas académicas se legitimam, reforcando papéis
sociais e a0 mesmo tempo provocando uma reflexdo critica sobre a
otrientacdo para além do prestigio académico conferido ao orientador
enquanto mediador de letramento. (Cantuario; Alves Filho, 2024, p.2).

Por meio da observagao autoetnografica, entendemos ser factivel ressignificar as
experiéncias vividas como forma de rever e apossar-se das habilidades investigativas
necessarias a constru¢io do conhecimento e a producao dos géneros cientificos, pois, de
acordo com os Novos Estudos do Letramento e dos modelos propostos por Lea & Street
(1998), os sujeitos constroem significados para as suas proprias praticas, por meio das
relagoes interpessoais que estabelecem e pela inser¢ao nas praticas académicas.

Nesse sentido, integramos as lentes etnograficas de Street (2012), para tratar dos
eventos e praticas de letramento, os conceitos de cronotopo e exotopia de Bakhtin (2003).
Para Street, os eventos de letramento orientam o pesquisador com a finalidade de “focalizar
uma situacao onde as coisas estido acontecendo e pode-se vé-las enquanto acontecem” (2012,
p.75), isto é, os eventos de letramento sao espacos onde se manifestam nossas concepgoes e
perspectivas sobre leitura e escrita. Ja as praticas de letramento “referem-se a essa concepgao
cultural mais ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de realiza-las
em contextos culturais” (id.Ibid., p.77).

Segundo Street (p.76), “podemos fotografar os eventos de letramento, mas nao

o 2 1> 7 :
podemos fotografar as praticas de letramento.” E nesse ponto especifico que conseguimos
emparelhar eventos e praticas de letramento aos conceitos de cronotopo e exotopia
formulados por Bakhtin (2003) e tao bem descritos por Amorim (2006). A metafora da
fotografia remete-nos a passagem em que a autora, ao discutir os termos bakhtinianos sobre
criagao estética, explica-os por dois pontos de vista: o do retratado e o do retratista, como na
seguinte passagem:

O trabalho deste ultimo [artista/pesquisadotr] consiste em dois
movimentos. Primeiro, o de tentar captar o olhar do outro, de tentar
entender o que o outro olha, como o outro vé. Segundo, de retornar ao
seu lugar, que é necessariamente exterior a vivéncia do retratado, para
sintetizar ou totalizar o que vé, de acordo com seus valores, sua
perspectiva, sua problematica (Amorim, 2006, p. 96).
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Trazendo esses conceitos para o trabalho em pauta, compreendemos por exotopia
os movimentos da orientadora quando se debruga sobre o trabalho da orientanda para dali
captar o que ela “diz”: inicialmente, percebendo suas (in)compreensoes, sua linguagem e seu
estilo; em seguida, procurando compartilhar (d)aquilo que vé com ela, retribuindo-lhe de
acordo com seus valores, suas expectativas, suas normatividades como o “excedente de
visao”. Esse movimento ¢é dialégico, como todo principio bakhtiniano, e convoca
naturalmente a uma “atitude responsiva” perante o texto, na relagio do autor com a obra
literaria, assim como nas relacGes que se estabelecem no ato de pesquisar. Conforme explica
Lopes, o conceito de exotopia no ato da pesquisa: “Cria condi¢oes que outorguem as pessoas
irem além de si proprias, de seus limites e recorte axiologicos na e da vida, codificando outras
leituras possiveis de um mesmo evento, o que concederia a liberdade e a autoria” (Lopes,
op.cit., p. 135)

Por isso o conceito de exotopia nos reporta a dimensao espacial, “a dimensao em
que o movimento pode se escrever e deixar suas marcas’ (Amorim, 2006, p. 101),
movimento que provoca “o deslocar-se para a alteridade (inclusive consigo mesmo) como
ato responsivo de formagao e constituicao do humano |...]” (Lopes, id.ib., p. 135). Trata-se
do momento de acabamento e fixacao em que o espago se articula a um determinado ponto
no tempo. EFis o encontro do cronotopo com a exotopia. O cronotopo traz consigo os
movimentos em suas multiplas temporalidades como o “lugar” das transformacoes e designa,
segundo Amorim, um “lugar coletivo” [...] de onde as varias histérias se contam ou se
escrevem. Esta ligado 20s géneros e suas historias” (id. Ibid. p. 105). E nesse lugar coletivo
e social que orientadora e orientanda se encontram. Lugar das transformacdes, do(s)
acontecimento(s) e dos deslocamentos da alteridade, em que se escrevem os géneros e suas
histérias, produzindo significados e visoes de mundo e diferentes modos de ser letrado.

Portanto, o didlogo possivel, retratado na trajetoria autoetnografica da orientanda
revela, implicita ou explicitamente, as tensées e os conflitos gerados nos processos de
letramentos, nos (seus proprios) movimentos de cronotopo e exotopia. O compartilhamento

de davidas e questdes acerca dos comentarios da orientadora ao texto escrito abordam e

> Bakhtin compreende a dimensdo responsiva como: Todo enunciado concreto é um elo na cadeia da
comunicacio discursiva de um determinado campo. Os préprios limites do enunciado sdo determinados pela
alternancia dos sujeitos do discurso. [...] Cada enunciado ¢ um eco de ressonancias de outros enunciados com
os quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicagio discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes
de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo |[...]. Por isso, cada enunciado
¢ pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da comunica¢do discursiva.
(Bakhtin, 2003, p. 297)
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bordam aspectos relacionados ao estilo do género, a linguagem especializada e as normas
linguisticas e constituiram os principais topicos tratados e problematizados ao longo do
processo de letramento(s) da orientanda em seu fazer. A luz das representacdes dos lugares
e papeis socials de cada uma nesse processo, pretendemos mostrar as experiéncias
(inter)subjetivas com as linguagens e os saberes que nos definem e redefinem e que compdem
esse mosaico dialdgico e plural que sdo as praticas realizadas em eventos de letramentos
académicos em que a “interespacialidade nao acontece sé na relagio com o outro, mas
também na relagiao consigo mesmo” (Lopes, op.cit., p. 1306).

Concluimos esta se¢ao entendendo que a construcao de vozes e autoria acontece em
e com dialogos possiveis, pois “aprendemos a significar de varios modos, sendo a escrita um

importante conhecimento social, um importante modo de significar” (Goulart, 2019, p. 18).

A construgdo de vozes e autoria na escrita e orientagdo académicas

Cresci escutando a maxima: “Quem lé, escreve bem.”
bl

Nesta se¢do, registro’ percepcdes e reflexdes sobre o processo de escrita da
dissertagao, um percurso marcado por transformacoes significativas. Refletirei sobre meu
processo de transformacio e reconhecimento como pesquisadora, destacando como a
atuagdo da orientadora, posicionada como “mediadora de letramento” (Lillis; Curry, 2010),
foi essencial para a superagao das barreiras relacionadas a escrita académica. Nesse percurso,
também se evidenciam os trés modelos de letramentos académicos formulados por Lea &
Street (1998) acontecendo de forma combinada: as habilidades de estudo, a socializacao e os
letramentos académicos. O encontro com as leituras e a escrita de textos e géneros
académicos requer dominio de habilidades; estas, por sua vez, estdo associadas as formas de
socializagdo que se criam no espago ou nos “interespagos’; e, consequentemente, €ssas
relagoes influenciam ao mesmo tempo em que estao implicadas nos varios modos de ser
letrado/a na academia.

Inicialmente, encontrei dificuldades em lidar com os géneros académicos conhecidos

por sua impessoalidade e rigor cientifico. Apesar de ja ter produzido uma monografia na

® Opta-se pela utilizacgio da primeira pessoa do singular nesta secio, pois se trata de reflexdes e percepedes da
orientanda sobre seu proprio processo de escrita nos eventos de letramentos, em que se estabeleceram as
relagbes dialogicas — em varios sentidos e matizes — nos espagos e interespagos em distintas temporalidades.
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graduacao, ainda me sentia insegura com a minha escrita. Essa inseguranga, como aponta

Carlino (2017, p.28), é uma experiéncia comum entre estudantes, pois

os tipos de escrita esperados pelas comunidades académicas universitarias
nio sio aprofundamentos do que os alunos deviam ter aprendido
previamente. Sdo novas formas discursivas que desafiam a todos os
principiantes que, para muitos deles, costumam se converter em barreiras,
instransponiveis se ndo contarem com um professor que os ajude a
supera-las (2017, p. 28).

A citagdo acima evidencia de forma clara um dos fatores que geram inseguranca em
estudantes universitarios: o desconhecimento de praticas de escrita dos géneros discursivos
académicos que se espera que tenham sido apropriados ao longo da escolarizagao basica. E
sabido que dominar os géneros é essencial para utiliza-los com autonomia, pois, segundo
Bakhtin (2003), apenas com esse dominio ¢ possivel emprega-los de forma autdénoma,
agregando a subjetividade necessaria ao ato da escrita.

Em meu processo formativo, no intervalo entre a graduagao e o mestrado, houve um
petiodo de trés anos, em que me dediquei a docéncia e trabalhei com géneros discursivos
proprios do contexto escolar. Nesse tempo, quase nao tive contato com géneros da esfera
académica, o que me fez, de certo modo, “perder a pratica”.

Assim, a primeira dificuldade que enfrentei foi acompanhar as leituras indicadas pela
orientadora para o inicio da escrita da dissertacao. Tratava-se de artigos diversos, de autores
variados, que deveriam ser lidos, fichados e articulados as minhas ideias no texto académico.
No entanto, ao realizar as leituras, ndo conseguia articula-las com absolutamente nada, pois
considerava-as desconexas e, por isso, nao acreditava que pudessem me auxiliar em meu
processo de produgao escrita da dissertacao. Contudo, percebia que meu estranhamento na
leitura e até na escrita ocorria pela falta de maior familiaridade académica necessaria para
compreender determinados textos mais prototipicos em relacao ao contexto de uma pos-
graduagao stricto sensu. Assim, comecel a entender que os estranhamentos e as dificuldades
iniciais estavam relacionados 2 falta de contato, na minha vivéncia, entre outros fatores, com
os géneros académicos.

Diante disso, detectei um aspecto irdnico, a meu ver, nesta minha trajetoria de
formacao, a saber: estava pesquisando sobre letramentos académicos, mas nao conseguia me
relacionar com os eventos e praticas de letramento préprios da universidade. Esse foi o
primeiro embate quanto ao meu lugar na condi¢ao de pesquisadora. Como poderia a
pesquisadora desenvolver uma pesquisa se a “aluna” ainda enfrentava problemas com os

quais ela mesma lidava em sua investigagao?
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Somente por meio da leitura e da experiéncia com a escrita, o aprofundamento viria,
e, com ele, a clareza sobre o que precisava ser feito. Para organizar as ideias, sistematiza-las,
era fundamental ler e articula-las posteriormente. Ciente de que “as praticas de leitura e
escrita no ambito académico exigem, do estudante, a assimila¢ao de normas e padroes, bem
como a incorporagao de conhecimentos altamente especificos associados a uma postura
considerada critica e cientifica” (Santos, 2024), minha inser¢do no discurso académico-
cientifico revelou-se um processo complexo, marcado pela adaptagio a uma nova forma de
expressao e comunicagao. Nesse sentido, foi necessario que minha orientadora reforgasse

algo aparentemente 6bvio: eu precisava ler, como se pode notar nos seguintes comentarios:

Necessario em seu trabalho vocé trazer a pesquisa sobre letramentos
académicos além de: concepgdes, perspectivas, abordagens de varios
autores; sistematizacio de conceitos e perspectivas. Falta articulagio
tedrica e a insercdo de visbes sobre o assunto, como também se faz
indispensavel mais leitura e organizacio das suas ideias.

[...] leia aqueles artigos que te indiquei em dossiés tematicos sobre o tema
para vocé mesma ter uma visdo sobre o que vocé estd falando. Do jeito
que esta sendo introduzido esta picotado, fragmentado e impreciso.

Ampliar o espectro de leituras para organiza-las, “costura-las” de forma coerente no
texto escrito tornou-se o desafio a ser enfrentado de modo mais consciente. Durante as
reunides de orientagao, eu sempre expunha minhas davidas e dificuldades, que, muitas vezes,
me deixavam aflita. Transformava os comentarios realizados pela orientadora em questoes

que eu mesma precisava considerar, conforme ilustra o Quadro 1.

Quadro 1: Comentarios e questoes formuladas

Comentarios da orientadora Questdes formuladas

Envio o seu texto corrigido. Ha alguns problemas que precisam

ser revistos com profundidade e clareza.  Primeiro: a
compreensao deste trabalho e sobre os conceitos de letramento.
Segundo: rever datas dos autores - tem que haver uma légica e
uma sequéncia temporal. Terceiro: trazer conceitos de
letramentos dos autores solicitados e depois dos autores
secundarios. Quarto: rever sua sequéncia textual - nio ha
coeréncia entre os paragrafos. Quinto: rever o uso de termos de
pontuacio e aspectos linguisticos.

A que aspectos da escrita devo prestar
mais atencdo para melhorar a clareza ¢ a
qualidade do meu texto?

Atencdo as questdes de ordem linguistica — regéncia,
concordancia, pontua¢do, coesio textual e coeréncia. As ideias
ndo estdo apresentadas de forma coerente e coesa - estdo
fragmentadas e ainda sem substincia - apenas uma sintese

superficial e um pouco desordenada.

Como posso estruturar melhor meu texto
para  garantir
profundidade na apresentagdo das ideias?

coeréncia, coesio e

CLARABOIA, n.23, p. 123-146, Jan./Jul. 2025. ISSN: 2357-9234




138

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos comentarios feitos pela orientadora em meu texto.

Assim, a orientadora, tomando o papel de leitora/revisora do meu texto, destacou,
nas fases iniciais de minha escrita, dois pontos aos quais eu deveria me atentar: 0s aspectos
linguisticos (como regéncia, concordancia, pontuagao etc.) e a organizagao das ideias,
indicando que estas estavam apresentadas de forma fragmentada, sem coesdo, o que poderia
dificultar a compreensao do leitor sobre o que eu queria expressar no texto. Também sofria
por ter que reescrever partes inteiras ja escritas (e tidas por mim como acabadas) toda vez
que o texto retornava com novos comentarios da orientadora.

E assim era feito. Eu escrevia, enviava o texto e mais comentarios apareciam. Mais
uma vez, utilizei a estratégia de formular perguntas a partir dos comentarios, como pode ser

observado a seguir:

Quadro 2: Comentirios e questdes formuladas

Comentarios da orientadora Questdes formuladas

Seu trabalho: revisar as producdes e SITUA-LAS no | Como posso revisar e contextualizar as
CONTEXTO DO SEU TRABALHO. Vocé mais do que | produgbes existentes no campo dos
ninguém serd também depois uma REFERENCIA na érea, | letramentos académicos, articulando-
entende o seu papel? Faltou isso e faltou trazer neste capitulo | as ao meu trabalho e apresentando
COMO VOCE, BEATRIZ, PENSA OS LETRAMENTOS | minha prépria perspectiva sobre o
ACADEMICOS. (destaques feitos pela orientadora) tema?

Pensar sobre o que VOCE vai considerar como
letramentos- que concepgao sera explorada e
adotada na SUA pesquisa. (destaques feitos pela
otientadora)

Fonte: Elaboracao prépria com base nos comentarios feitos pela orientadora em meu texto.

Durante o mestrado, os alunos enfrentam varios desafios, e construitr uma identidade
social compativel com sua inser¢ao no meio académico é um deles (Bezerra, 2015). Nesse
contexto, minha orientadora destacou a importancia de uma maior articulagao das vozes na
escrita do trabalho, além de apontar que, no futuro, eu poderia me tornar uma referéncia na
area de estudo. A grafia da palavra “REFERENCIA” em caixa alta, como tantas outras,
sublinhava a relevancia desse aspecto, enfatizando que minha escrita ultrapassava o objetivo
de apenas abordar uma tematica: tratava-se da producao de conhecimento que poderia servir
de base para outros pesquisadores interessados no mesmo campo.

Além disso, “a inser¢ao das pessoas num contexto letrado gera efeitos em sua

competéncia social e linguistica,” (Wilson; Alvernaz, 2010, p. 24), estimulando novas
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condutas e papéis linguisticos que se entrelacam com os desafios da escrita académica. Os
outros termos em caixa alta destacavam esses aspectos: “revisar as produgdes e SITTUA-LAS no
CONTEXTO DO SEU TRABALHO; COMO VOCE, BEATRIZ, PENSA OS LETRAMENTOS
ACADEMICOS; pensar sobre o que VOCE vai considerar como letramentos- que concepcio serd
explorada e adotada na SUA pesquisa.”

Essa orientacio refletia nao apenas uma preocupagao com a qualidade do texto, mas
também com minha atividade como pesquisadora no campo académico, em consonancia
com as caracteristicas do modelo de letramentos académicos. Esse modelo reconhece que “a
produgdo de sentido, identidade, poder e autoridade coloca em primeiro plano a natureza
institucional que define o que conta como conhecimento em qualquer contexto académico
especifico” (Lea; Street, 2014, p. 479). Nessa perspectiva, Ivanic (1997) destaca que o
letramento pode ser compreendido tanto em termos das habilidades envolvidas quanto nos
modos de uso da escrita. Portanto, a participacao dos estudantes em eventos de letramento
no contexto académico é, muitas vezes, movida pela necessidade de integrar-se a esse espaco
de maneira ativa (Ivanic, 1997).

A medida que interagimos com esses eventos e praticas, passamos a constituir nossa
identidade discursiva, compreendida como “a maneira como queremos soar” e que se
conecta aos “valores, crencgas e relagoes de poder no contexto social em que [o texto] foi
escrito” (Ivanic, 1997, p. 25). A escrita, além de se constituir como ato e pratica social, é um
ato de identidade (Ivanic, 1998); entretanto, a constitui¢ao identitaria nao é uniforme nem
estavel (Wilson, 2010), mas marcada por tensOes entre os conhecimentos prévios dos sujeitos
e as exigéncias do ambiente académico. Novas territorialidades demandam novos
comportamentos, novas agoes, outras “significancias”. Desta forma, a construcao da escrita
académica exige uma apropriacao de multiplas vozes e perspectivas, nas tenses entre o
discurso de antoridade e o discurso internamente persuasivo, que se entrelacam com as expectativas
institucionais, refletindo a singularidade (estilo) do autor. Era o que um dos comentarios da

orientadora dizia:

Li apenas uma parte, pois os problemas estdo se repetindo em todas as
analises. As andlises estdo boas, porém falta contextualizar. Esta dificil
entender o seguinte: quando € vocé quem diz, com seus argumentos - ou
se vocé esti argumentando a partit do corpus. Suas observagoes/
inferéncias precisam retomar o corpus para que o leitor possa distinguir o
que ¢ conclusio sua ou resultados do corpus.

Se o letramento académico “é uma pratica social, uma atividade em que se processa

a constituicao de identidades nas experiéncias de leitura e escrita, ou seja, revela as
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experiéncias subjetivas dos alunos em sua relagdo com a lingua (escrita), conforme Wilson
(2017, p. 587), tui entendendo a mudanga de rumo que deveria tomar. Assim, fui conduzida
a equilibrar as demandas de objetividade e clareza do texto com a necessidade de expressar
minha propria identidade discursiva, vivenciando, naturalmente, as tensdes inerentes ao
processo. Essa experiéncia, no entanto, foi marcada pela busca de sentido e pelo dialogo
continuo entre o individual e o institucional, elementos fundamentais para minha formagao
como pesquisadora. Os comentarios da orientadora nao se limitavam a tela do computador.
Realizavamos encontros online, pois estavamos em meio a pandemia da Covid-19, mas tao
logo a situagio se estabilizou’, tivemos a oportunidade de nos encontrar pessoalmente. Entio
as relacOes interespaciais e intersubjetivas adquiriram novas cores.

Até que um dia, em uma conversa com a orientadora, ela me disse algo que me deixou
desnorteada. Eu havia comentado sobre uma orientag¢ao proposta por ela anteriormente no
meu texto. No entanto, depois, ela mesma desconsiderou a proposta feita. Questionei o
motivo pelo qual ela havia “mudado de opiniao” e ela me explicou que sua percepgao sobre
o meu texto se alterava a medida que ela dele se distanciava e, nesse “distanciamento”,
conseguia perceber coisas que antes nao haviam sido notadas.

Naquele momento, ndo compreendia como o distanciamento do texto poderia afetar
minha escrita como, agora, em outra temporalidade, consigo entender, com base nas
dimensoes de cronotopo e exotopia. A orientadora, no momento da leitura e revisao do meu
texto, encontrava-se fora da minha experiéncia (com a) escrita. Portanto, no lugar no qual
estava posicionada, poderia ter um olhar distinto sobre o texto, revelando aspectos que eu
mesma nao conseguia compreender estando mais proxima. Bakhtin explica que o conceito
de exotopia “designa uma relacao de tensao entre pelo menos dois lugares: o do sujeito que
vive e olha de onde vive, e aquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro, tenta
mostrar o que vé do olhar do outro” (Amorim, 2006, p. 101). Ja o cronotopo, também lugar,
inscreve-se no tempo histérico, definindo uma visao do ser humano.

Esse movimento feito pela orientadora caracteriza o exercicio do “excedente de
visao”, “isto €, o lugar exterior de onde, no caso, o pesquisador/professor pode olhat o outro
para atribuir-lhe um sentido” (Florentino; Wilson, 2022, p. 128). De seu lugar, a orientadora
indicou, em seus comentarios, que eu deveria buscar uma “perfeicao” no texto, mesmo que
transitoria, porque a transitoriedade (o tempo) também caracteriza o ato da (re)escrita até

chegarmos a uma conclusibilidade, como nos afirma Bakhtin (2003). Disse ela: “para que seu

7 Ingressei no mestrado em 2021; assim, parte da escrita da dissertagio ocorreu durante o periodo pandémico
vivido no Brasil, entre 30 de janeiro de 2020 e 5 de maio de 2023.
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trabalho seja coerente, com rigor cientifico, é necessario o trabalho de revisio e reescrita
constante em busca de uma ‘perfeicao’ (ainda que transitoria).”

Entretanto, ao nao compreender a importancia do afastamento, tanto da orientadora
quanto o meu, em relagido ao texto que estava sendo produzido, eu o percebia apenas como
uma tarefa obrigatdria para a conclusao da escrita da dissertagao, considerando as constantes
alteragoes no texto como um fator que inviabilizava sua finalizagdo; nio compreendia a
reescrita COmo processo ou movimentos que constituem o proprio ato de escrever em que
“[...] o aluno retorna mais afetado por outros estimulos que causardo possiveis mudangas ou
acréscimos no seu texto original” (Florentino; Wilson, op. cit., 2022, p. 130).

S6 mais tarde, foi possivel observar que o excedente de visdo ¢é parte também do
exercicio de quem (re)escreve o texto e que as orientagdes recebidas (ou compartilhadas?)
me permitiram compreender como a reescrita ¢ uma pratica essencial que tensiona a relagao
entre o tempo e o espago e as minhas praticas de letramento. No alargamento do conceito
bakhtiniano, Lopes nos diz o quanto a exotopia “nao ¢ apenas esse lugar ocupado pelo outro,
mas também o espaco dado pelo outro” (op.cit., p. 136). Afinal, “reescrever ¢ refletir sobre
a propria escrita através de interferéncias internas e/ou externas, tais como um texto, uma
conversa informal, uma pesquisa, o proprio sujeito-autor, e, assim, essa atitude coaduna-se
aquela concepgao ja referida de (re)escrita como trabalho e pratica social” (Florentino;
Wilson, 2022, p. 128).

Compreender a importancia desse processo foi parte fundamental do meu
amadurecimento académico. Passei a entender que “todo enunciado, mesmo que seja escrito
e finalizado, responde a algo e orienta-se para uma resposta’” (Volochinov, 2018, p. 184).
Nesse sentido, observei que, enquanto escrevo, estou dialogando com diferentes vozes —
sejam as dos tedricos pesquisados, da orientadora ou de outros professores —, construindo
um texto que reflete ndo apenas as minhas ideias, mas também o didlogo constante que
permeia a pratica académica nos espagos em que ela acontece, por essa razao:

Assumir as relagdes espaciais como interespaciais é evocar, também, que
as relagbes com os espagos sdo sempre mediadas axiologicamente, sempre
marcadas pela alteridade em que diferentes alocagdes da vida se colocam
em muitas fronteiras, inclusive nas expressdes que emanam do espaco
geografico [leia-se académico], como as nog¢oes de paisagens, territorios e
lugares entre outros (Lopes, op.cit. p. 159).
Como aponta Carlino (2017, p. 35), “a natureza dialética da producao escrita estd no
conflito que enfrenta o escritor entre as limitacdes do seu proprio saber e a necessidade de
produzir um texto eficiente.” Diante disso, enfrentei dois desafios principais: escrever de

forma clara e compreensivel para o leitor e, simultaneamente, desenvolver um trabalho de
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pesquisa académica que articulasse “[...] diversas vozes e teorias, entrelagando-as com minhas
proprias perspectivas para construir minha escrita” (Santos, 2024). Nesse cenario, o contexto
académico revelou-se um espago essencial para a construcao de identidades na alteridade. Ao
escrever textos e alinhar-se (ou entrar em conflito) com as praticas estabelecidas, os sujeitos
nao apenas manifestam seus pontos de vista, mas também se filiam a perspectivas tedricas e
expressam suas visoes de mundo.

Ao longo do percurso formativo da escrita da dissertacio, a orientadora
desempenhou um papel essencial. Seus comentarios sobre meu texto frequentemente
destacavam a necessidade de maior articulagdo entre as vozes que compunham a escrita, além
de oferecerem caminhos para alinhar minhas reflexdes individuais as expectativas
académicas. Por meio de sua leitura atenta e de suas sugestoes, fui capaz nao apenas de
atender as exigéncias institucionais, mas também de compreender como integrar diferentes
perspectivas tedricas e argumentativas ao meu trabalho.

Esse dialogo constante com a orientadora nio apenas refor¢ava as exigéncias
académicas da escrita, mas também me ajudava a construir um texto que refletisse meu
percurso formativo e minha identidade como pesquisadora. Nesse contexto, foi possivel
observar como os letramentos sdo afetados pelas condigdes culturais e pelas subjetividades.
Diante do exposto, consideramos que a orienta¢ao académica se configurou como mais do
que um processo de transmissao de conhecimento, assumindo o papel de uma pratica
colaborativa e formativa, reforcando a articulacao dos trés modelos de letramentos de Lea e
Street (1998), por implicar — como, inclusive, afirmam Cantuario e Alves (2024) — processos
de construcao de saber, de participagao critica; de ampliacio do dominio de habilidades, de
consciéncia critica quanto ao dominio dos géneros discursivos, bem como o agir socialmente
no espago universitario.

Portanto, as orientacdes recebidas/compartilhadas foram fundamentais para que eu
compreendesse que leitura e escrita sao praticas sociais situadas e interdependentes,
afastando-me do senso comum de que basta ler para escrever bem. Entendi que ler ndo
significa apenas decodificar, mas construir sentido de forma dialégica, associando autores,
fazendo escolhas discursivas, analisando as vozes que constituem o texto. F. uma leitura
direcionada, atenta, consciente, que permite, entao, uma escrita igualmente critica, situada e
coerente com o rigor cientifico dos géneros académicos. Mais do que isso, as orienta¢oes
fizeram com que eu ressignificasse meu proprio olhar para o género discursivo dissertagao,

percebendo-o nio como um produto fechado exigido para o titulo de mestre, mas como
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uma pesquisa viva, dialégica, que me permitiu assumir minha voz, meu lugar e minha autoria
no campo académico.

Concluo esta se¢do com uma citacao de Lopes para enfatizar como os efeitos de
cronotopo e exotopia se fizeram notar em minhas/nossas atividades de otientacio, que
caracterizam um tipo de evento de letramento marcado pelo dialogismo e pelas vivéncias
interespaciais:

As relagoes interespaciais nio se fazem de forma verticalizada, ficando
pessoas (isoladas) no espago fisico, mas de formas horizontalizadas, na
arena discursiva que envolve os espacos e as vivéncias que desse emergem.
Sdo as dimensdes do espago geografico assumido como interespacialidade.
Esse estado de constante renovac¢ao (Lopes, op.cit., p. 159).

Consideragdes finais: o texto tecido e bordado

A leitura de Carta de wma orientadora sobre pesquisa e escrita académicas (Diniz, 2024)
inspirou a modalidade da escrita deste artigo, cujo objetivo foi o de descrever um evento de
letramento de uma egressa do Mestrado em Letras em seu processo de constituicao letrada
durante a escrita de sua dissertagdo. B adotou um relato de tipo autoetnografico integrado
aos conceitos de cronotopo, exotopia e interespacialidade. Fundamentando-se em seus
préprios estudos sobre letramentos académicos, destacou suas vivéncias e reflexdes no
momento em que alinhavava ideias e costurava-as em seu texto dissertativo, apontando as
tensdes e os conflitos que permeavam esse trabalho de escrita e reescrita académica em
didlogo com os comentarios da orientadora, para compartilha-los com os leitores e as leitoras.

Por meio desse relato, procuramos responder, ou, a0 menos, problematizar as quatro
questoes apresentadas na introdu¢ao deste artigo. A primeira delas — qual o papel e o peso
da lingua(gem) escrita no processo de formacio dos alunos em suas praticas letradas na
universidade? —, evidenciou que a orientanda enfrentava conflitos constantes em relag¢ao ao
modelo de habilidades de estudo (Lea; Street, 1998), seja pela falta de mais experiéncia e
familiaridade com a escrita académica, seja pela dificuldade em se adequar as normatividades
do género discursivo de natureza cientifica. Nesse contexto, a orientadora desempenhou um
papel essencial ao ajuda-la a compreender que a escrita académica nao é apenas uma técnica
a ser seguida, mas também uma pratica social e dialégica, que possibilita a inser¢ao no
contexto académico a0 mesmo tempo em que também contribui para a constru¢iao de uma
identidade como pesquisadora e membro da comunidade cientifica.

A segunda questao — como conciliar diferentes modos de ser letrado em um contexto

caracterizado por normas pré-definidas quanto aos modos de ler e escrever géneros
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cientificos na universidade? —, revelou, no relato da orientanda, que o afastamento do
ambiente académico com géneros distintos dos trabalhados na universidade retardou, de
certa forma, a retomada das praticas de letramentos no espago da universidade. Contudo, a
orientagao académica foi fundamental para conciliar essa bagagem prévia — isto é, os
letramentos ja incorporados, em varias esferas e circunstancias — com as exigéncias
institucionais. A orientadora indicou leituras coerentes com o momento formativo da
orientanda, destacando pontos de melhoria no texto quanto a fragmentagao das ideias e a
falta de coesdo. Além disso, a relagio orientadora-orientanda ajudou a esclarecer que as
dificuldades enfrentadas nido eram problemas individuais, mas efeitos de varios fatores
conjugados tais como o maior envolvimento com a leitura e a participa¢ao em atividades
académicas, como bem demonstra o segundo modelo de letramentos, identificado como a
socializacdo académica, segundo Lea e Street (1998). Assim, a orientacio mediou a
conciliacio entre diferentes modos de ser letrado, conectando experiéncias prévias as
normatividades do novo contexto e promovendo o entendimento de que a escrita académica
¢ um dialogo constante com outras vozes, ajustando-se as expectativas institucionais.

A terceira questdo — como lidar com as fronteiras entre o que é convencionalmente
aceito como padrio quanto ao estilo do género com novas formas de dizer e construir
significado e linguagens? —procurou discutir, na analise dos comentarios da orientadora com
a orientanda, a escrita cOmo um processo € a reescrita como parte integrante desse processo,
isto ¢, uma atividade que pde em movimento varios elementos que compdem o chamado
modelo de letramentos académicos: o terceitro modelo de Lea e Street (1998). Apds os
impactos iniciais relativos a necessidade de revisitar constantemente a escrita, temendo que
nunca conseguiria finalizar o trabalho, foi possivel para B. compreender a reescrita como
cronotopo, processo que se da (e atravessa) o tempo, € como exotopia, ou seja, trabalho a
ser observado de fora como o excedente de visdao. Essa dinamica salientou a importancia de
revisitar e ajustar o texto, pois reescrever ¢ construir novos significados, reelaborando as
experiéncias com o conhecimento, com a linguagem especializada nos espagos de vivéncias
dialogicas. Tensao entre o discurso autoritario e a busca pelo discurso internamente
petsuasivo.

Por fim, a quarta questao — como podemos acolher diferengas linguisticas e sociais e
vivéncias outras que, muitas vezes, nao se ajustam as convengoes do contexto ou mesmo
provocam uma ruptura com paradigmas mais formais nos modos de produzir
conhecimento? — ressaltou que a busca pela autoria foi um aspecto central no processo

formativo da orientanda, reforcando o terceiro modelo de letramentos académicos. A
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orientadora enfatizou que a aluna deveria se posicionar no texto como pesquisadora,

articulando sua propria voz com as vozes de outros autores que com ela dialogavam. Essa

abordagem destacou que a escrita académica pode acolher singularidades, respeitando as

vivéncias e subjetividades. Ao valorizar a voz da orientanda e ajuda-la a entender sua posi¢ao

como pesquisadora, a orientacio tornou-se uma pratica de acolhimento ou “moda
: b

paisagem”, como Lopes nos descreve:

[...Jnenhuma vida se encerra nela mesma, toda vida é um encontro e que
vai além de minha prépria existéncia, de meu recorte epidérmico, de minha
dita peculiaridade, toda vida é um continuum de pessoas, de espagos e
tempos. Um encontro no qual o liar se faz. Moda paisagem (Lopes, op.cit.,

p. 129).

Liar, tecer, costurar, bordar. Metaforas que nos remetem ao trabalho coletivo,
presente no dialogismo bakhtiniano, nos interespacos de Lopes, na carta de Diniz e nos
letramentos académicos em que todas estao liadas, ligadas. Embora, em muitos momentos,
tenha sido necessario que a orientanda se dedicasse sozinha ao processo de “bordar” as
proprias ideias, a mediagao da orientadora foi essencial para orientar e refinar esse trabalho.
Ao atuar como “mediadora de letramento” (Lillis; Curry, 2010), a orientadora ajudou a
alinhar as partes soltas do “tecido” e a garantir que o bordado final adquirisse coesao, clareza
e profundidade. Assim, este processo de escrita despontou como uma atividade colaborativa,
revelando diferentes formas de participagdo nas praticas e eventos de letramento, na qual a
singularidade da orientanda dialogava constantemente com as vozes que compdem esse

tempo e esse espago académico, na constru¢ao de novos significados de letramentos.
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